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Varmt tack till deltagarna i intervjuerna for 6ppenhet och villighet att beratta om sfi-studierna. Tack
till fantastiska kollegor Abdul, Amalid och Sami som sa sjélvklart medverkat i intervjuerna och med
att reflektera tillsammans med mig. Tack till Féreningen for Folkbildningsforskning och Hyllie Park
Folkhégskola och Filippa Millenberg for stod pa olika satt.



Sammanfattning

Sfi, utbildning i svenska for invandrare ar en omdiskuterad utbildning. Underliggande kritik ar inte
ovanligt i den offentliga debatten. Det handlar om att det tar for lang tid, att kvalitén maste hojas
och kraven pa deltagarna skarpas.

Men hur upplever deltagarna sjalva sina studier i sfi? Den har studien har en fenomenologisk ansats
och resultatet kommer ur sex kvalitativa intervjuer med deltagare vilka har kort eller ingen
utbildningsbakgrund fran sina hemlander. Det &r en praktiknara studie pa den skola dér jag sjalv
arbetar, med stéd fran min egen folkhdgskola och féreningen for folkbildningsforskning.

Deltagare med kort eller ingen utbildningsbakgrund moter en for dem ny situation i sfi-klassrummet.
Det ar en ny varld att ta sig in i och forsta. Deltagarna i intervjuerna beskriver sina sfi-studier som
mycket viktiga for att etablera sig i Sverige. Studierna handlar om mer an att lara sig svenska. De
visar pa stor vilja att lara sig sprak och att forsta sitt nya hemland. De menar att det kravs
engagemang, motivation och uthallighet for att lyckas med studierna. Man behover ocksa ma bra
och inte ha for manga andra ansvar och krav i livet for att kunna lara sig. Studiero, ordning och regler
i klassrummet samt att lararen har tid for individuellt stod till deltagarna spelar stor roll for larandet
enligt deltagarna. De anser ocksa att det &r viktigt att kunna se sina egnha framsteg.

| studien har jag en dubbel roll som bade rektor och forskare, vilket kraver en sarskild medvetenhet
om risken for partiskhet.



1. Inledning

Att lara ett nytt sprak som vuxen ar ett livsprojekt. Den offentliga debatten om sfi, kommunal
utbildning i svenska for invandrare, praglas ofta av en forenklad bild. Fokus ligger pa behov av
skarpta krav och snabbare progression. Men kraven pa snabb progression ar inte alltid rimliga i
forhallande till forutsattningarna for deltagare och larare i sfi.

Varen 2024 presenterade utbildningsdepartementet ett forslag till en lagradsremiss med skarpta
krav pa sfi. Syftet ar att nyanlanda ska lara sig svenska och etablera sig snabbare i samhallet. |
motivationen sags att det tar for lang tid att ldra sig svenska. Pa regeringens hemsida kan man lasa:
"Dagens sfi fungerar inte tillfredsstallande och genomstrémningen &r 13g. En del elever deltar i sfi i
manga ar utan att fullfélja utbildningen." (Utbildningsdepartementet (2024) Utkast till Lagrddsremiss
Skdrpta krav i sfi)

En atgard som regeringen foreslar i lagradsremissen ar att begrénsa sfi till tre ar. Men ar det sa
enkelt att forbattra sfi? Varfor tar det lang tid for manga i sfi att lara sig svenska? Atgarder som
handlar om kvalitet i undervisningen saknas i forslaget. Komplexiteten i utbildningen och
malgruppen férminskas. Verkligheten liksom méanniskor och system ar komplexa — vardagsliv och
trauman kan inte s&ttas pa paus, manniskors liv ar ssmmanvavda med utbildningen.

Debatten om sfi tycks ifragasatta deltagarnas motivation. Vissa deltagare utan tidigare utbildning
ska dessutom ldra sig ldsa och skriva dvs utveckla funktionell litteracitet inom sfi-utbildningen vilket
ar en tidskravande inlarning. Flera forskare visar att bade larare och elever inom sfi dr engagerade
och arbetar hart, men att utmaningarna ar komplexa och handlar om langt mer dn deltagarnas
motivation. (Nordlind Shaswar och Wedin 2024, Colliander 2025)

For att nyansera bilden av sfi behover vi battre forsta vad deltagarna sjalva ser som viktiga faktorer
for att lyckas i sina studier. Den har studien fokuserar pa kortutbildade deltagare i studievag 1 pa
Hyllie Park Folkhdgskola och undersoker hur deltagarna sjalva upplever sina studier och vad de anser
vara avgorande for deras larande.

1.1 Syfte och Fragestallningar

Sfi paverkas av mal inom utbildning, arbetsmarknad, integration, socialpolitik. Framgangsfaktorer
kan definieras efter dessa olika mal. Den har studien syftar till att utforska och forsta de
kortutbildade deltagarnas egna upplevelser av vad som utgor framgangsfaktorer i deras studier inom
sfi. Uppdraget fran foreningen for folkbildningsforskning for det har arbetet ar att genomféra en
praktiknara studie. Platsen for studien ar min egen arbetsplats, Hyllie Park Folkhégskola i Malmé.
Sammanhanget ar kdnt for deltagarna saval som for mig som forskare och de tre modersmalslararna
som genomfor intervjuerna.

Genom att studera deltagarnas upplevelse av larande och undervisning pa Hyllie Park Folkhdgskola,
undersoks de faktorer som de anser dr avgorande for deras larande och framsteg. Fokus ligger pa att
forsta deltagarnas perspektiv pa larandet och studiemiljon.



Studiens fragestallning ar

1. Hur upplever kortutbildade deltagare i sfi pa Hyllie Park Folkhogskola sitt larande?
2. Vilka faktorer anser deltagarna vara avgorande for deras framgang i sfi-studierna?

| studien anvander jag begreppet “deltagare” for de studerande i sfi dvs studiens informanter.

2. Bakgrund

Har ges forst en kort bakgrund till sfi och sedan till sfi pa Hyllie Park Folkhogskola darefter
presenteras utdrag ur tidigare forskning relaterat till forskningsfragan.

2.1 Sfi - en del av kommunal utbildning i svenska for invandrare

Sfi blev en egen utbildningsform 1994. 22 ar senare i juli 2016 inforlivades sfi i kommunal
vuxenutbildning (Komvux). Sfi regleras i skollag, laroplan och kursplaner fran Skolverket. En person
bosatt i Sverige som saknar kunskaper i svenska spraket har ratt till sfi fran och med andra
kalenderhalvaret det ar personen fyller 16 ar. Hemkommunen ansvarar for att erbjuda sfi, antingen i
egen regi eller pa entreprenad. Under aren 2022 samt 2023 studerade totalt 123 000 sfi i hela
landet.

Forutsattningarna i sfi skiljer sig fran andra utbildningar. Kurserna pagar aret runt och nya deltagare
kan kontinuerligt under aret pabdrja eller avsluta en kurs. Malgruppen for verksamheten &r ocksa
under standig forandring.

Kursplanerna for sfi beskriver tre studievagar 1-3 och fyra kurser A-D inom sfi:

e Studievag 1: For personer med kort eller ingen studiebakgrund, med fyra kurser (A-D).
Studerande i studievdg 1 kan behdva lara sig ldsa och skriva for forsta gangen.

e Studievag 2: For personer med utbildning upp till och med gymnasiet, med tre kurser (B-D).

e Studievag 3: For personer med akademisk bakgrund, med tva kurser (C-D).

Betygskriterierna ar desamma for kurserna i alla tre studievagar. Men undervisningen ska anpassas
efter malgruppen.

Under ar 2023 avslutade 92 383 deltagare en kurs i sfi. Av dem var 45% avbrott av personer som inte
slutférde respektive kurs. (Utdrag ur Sveriges officiella statistik)

Det finns ingen statistik pa orsakerna till avbrotten eller vart deltagarna tar vdagen. Avbrotten kan ha
olika orsaker. Bade sa kallade positiva och negativa. Till positiva avbrott hor de som slutar pa grund
av att de fatt arbete eller praktik och kan ga vidare till sjalvforsorjning. De hégsta procentuella
avbrotten 57 % sker i sfi 1C. Det vill sdga i studievdg 1 kurs C. Och mindre an halften av deltagarna i
studievag 1 avslutar den sista kursen, kurs D i sfi, med godkant betyg. (Utdrag ur Sveriges officiella
statistik) En naturlig fraga kan vara om sfi betygskriterier behover anpassas battre till kortutbildades
situation och utgangslage.



2.2 Sfi pa folkhogskola

Sedan 2011 har folkhégskolor kunnat ans6ka om betygsratt fran Skolinspektionen for motsvarande
kommunal vuxenutbildning i svenska for invandrare, sfi. Ett 40-tal av Sveriges 155 folkhogskolor
erbjuder sfi med betygsratt. Sfi pa folkhdgskola ar ett alternativ till sfi inom komvux. Enligt skollagen
har den som har ratt att delta i kommunal vuxenutbildning i svenska for invandrare ratt att i stallet
delta i en folkhégskolas motsvarande utbildning, om folkhdgskolan har betygsratt samt har forklarat
sig ha for avsikt att ta emot den sékande. (Skollagen 2010:800 24 kap 11 §)

Att erbjuda sfi innebar for folkhdgskolan att skolan delvis staller sig under skollagen och styrs av
kursplanen for sfi fran Skolverket. Skollagen 1kap 2 § anger att det finns “bestdmmelser om vissa
sdrskilda utbildningsformer och annan pedagogisk verksamhet som bedrivs i stéllet fér utbildning
inom skolvdsendet. Fér sddan verksamhet gdller gemensamma bestdmmelser i denna lag endast om
det anges sdrskilt.”

Att lyda under Skollagen kan utmana folkhdgskolans utbildningsform, som ar fri och frivillig samt
oberoende av statlig styrning. Studerande i sfi har inte alltid ett fritt val. De kan ha ett krav fran
myndighet att studera svenska for att erhalla, for dem livsnodvandiga bidrag, vilket for denna grupp
gor kursen mindre frivillig. Samtidigt ar folkhégskolans utbildningsform och langa erfarenhet av
vuxnas larande en tillgang for vuxna kursdeltagare i malgruppen for sfi.

Folkhogskolans langa tradition av vuxnas larande, miljo och pedagogik ar ett viktigt bidrag fér vuxna
som ska lara sig svenska pa manga orter i landet. | en vuxen larandemiljé som folkhégskolan utgér
har alla nagot att bidra med i och for larande. Detta stammer val 6verens med kursplanerna dar all
undervisning ska utga fran deltagarna. | sfi kursplan syfte fran Skolverket star:

Utbildningen ska rikta sig till personer som har olika erfarenheter, livssituation, kunskaper
och studiemal. Undervisningen ska planeras och utformas tillsammans med eleven och
anpassas till elevens intressen, erfarenheter, allsidiga kunskaper och langsiktiga mal.

2.3 Sfi pa Hyllie Park Folkhogskola

Hyllie Park Folkhogskola i Malmo blev en egen folkhdgskola 1997. Nyhemkomna efter 14 ar i
Nordafrika anstélldes min man och jag pa folkhogskolan 1999 for att driva ett kulturcenter i ett av
stadens miljonprogramsomraden. Kulturcentret erbjod studiecirklar, IT-café, olika events och
orienteringskurser for nyanlanda inom den sa kallade “storstadssatsningen”. Ett ndra samarbete
inleddes med Malmo stad som anstallde tre modersmalslarare for modersmalsbaserad undervisning
for kortutbildade pa kulturcentret. 2004 tog folkhogskolan over anstallningarna av
modersmalslararna och kurserna utvecklades pa uppdrag av Malmo stad. 2006 blev skolan en av
Malmo stads upphandlade utbildningsanordnare for sfi i samband med att |ds och skrivinldrning
lyftes in i sfi kursplan. Skolan fick ofta sta modell for flersprakig utbildning nar besékare kom till
Malmo stad. 2010 var folkhégskolan en av de forsta folkhdgskolor som sékte och fick betygsratt fran
Skolinspektionen for sfi. Det gjorde att skolan inte var lika beroende av upphandlingar. Det
mojliggjorde ocksa for skolan att 6ppna sa kallad folkrorelsenéara sfi inom skolans folkrorelse i kyrkor
pa tre andra orter.

Kursplanerna for sfi verensstammer val med folkhégskolans arbetsmetoder, dven om de
obligatoriska nationella proven utgér en kompromiss med pedagogiken. Sedan starten har



undervisningen varit modersmalsbaserad, diar modersmalslararna undervisar i studievag 1 sa langt
det ar mojligt i A- och B-kurserna och sfi-larare i C och D-kurserna. Majoriteten av lararna har arbetat
pa skolan i 6ver 10 ar, vilket innebar att skolan har ett kapital av erfarna larare. Det
modersmalsbaserade arbetssattet ar en sjalvklarhet pa skolan.

Forskare havdar att det har skett ett paradigmskifte inom sprakundervisningsforskningen under
senare ar, dar flersprakighet ses som en resurs snarare an ett hinder for larande (Nordlind Shaswar
och Wedin, 2024). Genom att lyfta fram elevers samlade sprakliga resurser i undervisningen kan
larandet breddas pa flera nivaer. Enligt Nordlind Shaswar och Wedin (2024) understryker detta skifte
hur strategisk anvandning av flersprakighet inte bara starker elevers sjalvtillit och motivation, utan
ocksa underlattar sjalva larandeprocessen. Detta ar i linje med erfarenheterna pa Hyllie Park
Folkhogskola. Nar de modersmalsbaserade kurserna startade pa deltagarnas 6nskemal ar 2000
behovde larare och ledningen ofta forsvara det flersprakiga arbetssattet. Med tiden blev dock
arbetssattet en sjalvklarhet och uppmarksammades ofta som en modell att inspireras av. Termen
och konceptet “translanguaging” som vuxit fram inom flersprakighetsforskningen beskriver skolans
forhallningssatt i sfi.

2.4 Tidigare forskning

Har foljer en kort redogorelse fran nagra forskare i Sverige inom andraspraksundervisning for
kortutbildade vuxna. Regeringens utredning av sfi (SOU 2020:66) den sk KLIVA-utredningen, visar att
det saknas didaktisk forskning fér svenska som andrasprak och att forskning for
litteracitetsutveckling inom vuxenutbildningen ar mycket begrénsad. Vetenskapsradets
forskningsoversikt formulerar ocksa flera omfattande behov av forskning. Ett behov handlar om
kortutbildade vuxnas speciella utbildningsbehov och férutsattningar i andraspraksundervisning med
fokus pa litteracitetsutveckling. (SOU 2020:66 s.459)

2.4.1 En komplex verklighet

Forskning har visat att ldrare och studerande inom sfi méter en komplex verklighet déar stort
engagemang och hart arbete inte alltid leder till de férvantade resultaten. Larare pa studievag 1,
vilka ofta spelar en nyckelroll i denna process, har séllan utbildning att undervisa kortutbildade trots
att det ar ett komplext uppdrag. (Colliander 2025)

Flera forskare menar att sfi genom aren fatt utsta ogrundad kritik. (Nordlund Shaswar, Ljung
Egeland, Rosén & Wedin 2025) De menar att en orsak kan vara att utbildningen ror sigi en
skarningspunkt av flera omdiskuterade omraden som migration, integration, kultur och sprak.
Kritiken handlar exempelvis om att det tar Iang tid for deltagarna att lara sig spraket eller att kvalitén
pa utbildningen dr undermalig.

2.4.2. Orimliga krav

Enligt Nordlind Shaswar & Wedin (2024) star behovet av snabb spraklig progression i kontrast till de
faktiska mojligheter som finns, vilket, sarskilt for deltagare i studievag 1, kan skapa en pafrestande
situation for bade larare och elever.

Nordlind Shaswar och Wedin (2024) menar att motsattningen mellan krav pa snabb progression och
de reella maéjligheter som finns for detta staller uppdraget som sfi-larare pa sin spets. (s.16) Det ar



ett lararuppdrag som skiljer sig fran de flesta andra. Malgruppen &r heterogen och gruppdynamiken
forandras standigt da studerande kan borja och sluta en kurs kontinuerligt.

Colliander (2025) beskriver larares roll och praktikgemenskaper i sfi studievdg 1. Lararna méter en
heterogen elevgrupp i fraga om modersmal, antal ar i Sverige, med erfarenheter av flykt, trauman
och forlorad yrkesidentitet pa grund av migrationen. Dessa och liknande omstdndigheter férsvarar
larandet och gor arbetet som larare komplex. Deltagarnas ansvar for barn, for bostad och for att
etablera sig i ett helt nytt samhalle ar tidskrdavande och kan ta fokus fran studierna.

Andra forskare havdar att sfi-studerande kan méta betydande hinder i sin sprakinlarning, vilket gor
att inldarningen kraver lang tid. Dessa svarigheter kan bero pa att modersmalet har stor spraklig
distans fran svenskan, att deltagarna har en kort utbildningsbakgrund, och att de ofta lever i stora
diasporor fran sina hemlander. Dessa faktorer skapar en komplex inlarningsmiljé som gor snabb
sprakutveckling svar att uppna (Forsberg Lundell & Rehnberg, 2024).

Studerande i sfi studievag 1 har vanligtvis behov av att studera under en langre tid an deltagare som
ar funktionellt litterata och vana vid larande i skolmiljo. Forutom att lara sig svenska spraket kan
deltagare i studievag 1 ocksa behova lara sig lasa och skriva for forsta gangen eller lara sig ett nytt
alfabet. Att lara sig Idsa och skriva som vuxen och bli funktionellt litterat kraver lang tid.
Samhallsdiskursen handlar om att kvalitén i sfi maste bli battre. Men nationalekonomisk forskning
som bedrivits om effektivitet bor kompletteras med kunskap fran andraspraksforskning som
erbjuder férdjupade insikter om hur vi manniskor faktiskt lar oss sprak i vuxen alder. (Forsberg
Lundell & Rehnberg 2024 s.8)

2.4.3.ldentitet

Ekwall & Wedin (2025) beskriver kortutbildades strategier for larande i sfi. Skolgang for dem
forknippas ofta med barn. Darfér frestas larare och elever att inta en rollférdelning pa sfi som kan
uppfattas som traditionell. Lararen ar experten medan eleverna uppfattar sig sjalva, som okunniga.
Det kan fa till foljd att deltagarnas tidigare kunskaper och erfarenheter inte tas tillvara.

Deltagarna visar ofta stor tacksamhet 6ver att fa ga i skolan och intar rollen som underdanig. Larare i
sfi behdver vara medvetna om sin roll. Sfi-klassrummet &r en plats dar olika varldar mots. Lararen
representerar ofta en relativt dominant svenskhet som betraktas som mal och norm. Deltagare
riskerar att stereotypiseras som de svagare som ska lara sig tillrdckligt mycket svenska for att ga
vidare till arbete eller studier. (Ekwall & Wedin 2025)

Sprakforskare menar att god spraklig fardighet innefattar en god behéarskning av komplexa
sociokulturella koder. (Wellros 2004) Att byta land och kultur &dr en resa dar identitet, sammanhang
och bakgrund rubbas.



3. Teoretiskt perspektiv

3.1 Fenomenologi

Den har studien har en fenomenologisk ansats, vilket innebar att den fokuserar pa att forsta
deltagarnas upplevelser och perspektiv. Fenomenologi handlar om att atervanda till “sakerna sjalva”
och att ha en direkt och 6ppen relation till erfarenheter. Enligt Bengtsson (2005) betonar
fenomenologin det 6msesidiga beroendet mellan subjekt och objekt, dar var forstaelse av varlden ar
beroende av vara upplevelser och relationer till den.

Utifran fenomenologin sa kan man veta nagot om varlden genom vara erfarenheter. Nar vi far reda
pa hur nagon erfar nagot sa far vi ocksa reda pa nagot om varlden. | den har studien &r ambitionen
att lyssna till malgruppen for utbildningen. Deras beréattelser ar grunden for att forsta hur de
upplever sin studiesituation och vad de erfar ar faktorer som stodjer deras larande.

Fenomenologin kraver att forskaren dr medveten om sina egna férforstaelser. Jag har valt att
anvanda tematisk analys enligt Olle Tivenius (2024) beskrivning som metod i tolkningen av
intervjuerna. Jag beskriver tematisk analys ytterligare under metodavsnittet nedan.

3.2 Dialog mellan forskare och deltagare

Enligt Bengtsson (2005) uppstar en dialog mellan forskarens och deltagarnas varldar i forskning.
Motet ar centralt for att férsta andra manniskor, aven om man aldrig kan na en fullstéandig
forstaelse.

Det ar nédvandigt att som forskare vara medveten om sin egen roll och bortse fran sin egen
forforstaelse. (Tivenius 2024) Att lata informanternas beréattelse trada fram utan manipulation.
Fenomen som studeras ar tankande, forestallningar, kdnslor, upplevelser mm.

Bade deltagare och forskare i en studie, dr barare av det fenomenologen Alfred Schutz kallar “a stock
of knowledge”, ett erfarenhetsférradd, som kommer ur det liv vi lever. Friberg & Ohlén (2022).

Min intention ar att upptédcka nagot av deltagarnas upplevelser av sina studier som tillfor storre
forstaelse till mitt erfarenhetsforrad. Jag ar medveten om att jag inte dr en neutral person och att jag
har ett ansvar for verksamheten. Darmed finns en maktobalans mellan mig och deltagarna. Men jag
traffar dem inte mer an i flyktiga moéten i korridorerna. Vi representerar olika varldar som mots och
gar forbi varandra pa samma plats i skolan.

Den fysiska utbildningssituationen dr gemensam for deltagarna, for modersmalslararna och for mig
som forskare. Men vi béar pa olika perspektiv och har olika roller som speglar hur vi tolkar varandra.
Vi behover inte alltid satta oss in i den andres inre liv eller jamféra vara upplevelser for att forsta
varandra. Men genom att kommunicera och interagera kan vi ldra oss mer om andra. Bengtsson
(2005). Min ambition &r alltsa att sa langt det ar majligt utifran tematisk analys av intervjuer battre
forsta kortutbildade deltagare pa skolan och sarskilt hur de upplever sina studier. Genom studien har
jag reflekterat 6ver min egen roll i verksamheten. For att hantera det har jag arbetat reflexivt och

distanserat mig fran min yrkesroll i analysen.



3.3 Avgransningar

| studien ingar tre modersmalslarare och sex deltagare i min egen praktik. Syftet ar att ta reda pa hur
de kortutbildade deltagarna upplever sina studier och vad de kortutbildade deltagarna i sfi sjalva
anser ar faktorer for att lyckas med studierna. Det som undersdks ar deltagarnas upplevelser av sina
studier och skolmilj6. Skolsituationen ar i fokus dven om det i intervjuerna framkommer aspekter
vilka relaterar till deltagarnas ovriga livsmiljéer. Till exempel hemmet eller offentliga platser. Studien
ar praktiknara vilket i den hér studien betyder att jag undersoker ett fenomen i pa min egen
arbetsplats. Avgransningen ar kortutbildade studerande vid Hyllie Park Folkhoégskola, skolan dar jag
sjalv arbetar.

4. Metod och forskningsansats

| det har avsnittet beskriver jag vilka val jag har gjort med hjalp av metodlitteraturen. Under rubriken
materialinsamling beskrivs hur jag samarbetade med modersmalslararna som genomférde
intervjuerna och hur intervjuerna transkriberades.

Jag anvander i den hér studien tematisk analys som metod enligt Tivenius (2024) med en
fenomenologisk och induktiv ansats. Analysen av intervjuerna fokuserar pa deltagarnas subjektiva
upplevelser och erfarenheter. Induktiv ansats innebar att Iata teman och ménster vaxa fram ur
intervjuerna. Det handlar om att vara 6ppen for vad deltagarna uttrycker, snarare an att forsdka
bekrafta nagot i forvag. Tematisk analys anvands for att identifiera och analysera monster i
materialet och har fokus pa att beskriva det viktigaste aspekterna av fenomenen. (Tivenius 2024) Det
ar en metod som bland annat kan anvandas inom fenomenologiska studier for att noggrant granska
och tolka kvalitativa data och for att hitta aterkommande teman eller monster. Braun & Clarke
(2006) beskriver tematisk analys som en relativt rattfram kvalitativ metod som inte kraver detaljerad
teoretisk och teknisk kunskap. De menar vidare att metoden gor det ganska latt att utfora tematisk
analys pa kvalitativa data dven nar forskaren ar i larande av kvalitativa tekniker. De utvecklade en
mycket anvdand metod fér tematisk analys som bestar av sex faser vilka har rubrikerna:
1.familiarising yourself with your data, 2.generating initial codes, 3.searching for themes,
4.reviewing themes, 5.defining and naming themes, 6.producing the report. (Braun & Clarke 2006)
Tivenius (2024) kallar processen i tematisk analys for abstraktionstrappa. Hans indelning har fem
faser Materialinsamling, Analysfas, Syntesfas, Resultatdiskussion och Slutsats.

Braun & Clarke har en detaljerad och processinriktad modell, medan Tivenius har fem bredare steg.
Tivenius betonar abstraktion och begreppsbildning mer uttalat 4n Braun & Clarke, som beskriver en
praktisk analysprocess. Bada processerna podngterar att tolka och presentera teman. Jag har i den
héar studien anvant mig av Tivenius (2024) abstraktionstrappas fem faser.

4.1 Materialinsamling

Studiens material kommer fran sex kvalitativa intervjuer med deltagare i sfi studievag 1 vid Hyllie
Park Folkhogskola. Tre modersmalslarare/folkhdgskolldrare genomforde intervjuerna pa deltagarnas
modersmal vilket var avgérande for att deltagarna skulle kunna uttrycka sig och obehindrat beréatta
om sitt larande. Det innebar ocksa att intervjuerna sker med modersmalslararnas filter. Ytterligare
ett steg av tolkning. Jag forde I6pande en dialog med modersmalslararna om vara respektive roller
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och hur vi kan minska risken for bias. | arbetet med studien anser jag att modersmalsléararna ar en
ovarderlig tillgang. Alla tre har flera ars erfarenhet av att undervisa i studievag 1 och de ar vana att
anpassa sin kommunikation efter deltagares olika bakgrund. De bidrog med forstaelse och reflektion
kring deltagarnas berattelser, situation och bakgrund. Har presenterar jag de tre modersmalslararna.
De ar alla tre i aldern 40 —48 ar:

e Sami ar engelsklarare fran sitt ursprungsland och har en folkhégskoleldrarexamen i Sverige.
Han har arbetat som modersmalslarare i 11 ar, framst med kortutbildade pa studievag 1.
Han undervisar sfi i bade blandade sprakgrupper och sprakhomogena grupper med stdd av
dari, pashtu och urdu.

e Abdul ir ocksa folkhogskollarare med flera ars erfarenhet av foreningsliv och politiskt
engagemang i Sverige pa kommunal och regional niva. Han har arbetat som
modersmalslarare i 16 ar. Abdul &r samordnare for lararna inom studievag 1 pa skolan. Han
kom till Sverige i 6vre tonaren fran en situation med strid och inbérdeskrig i hemlandet.
Hans forstasprak ar somaliska.

e Amalid ar utbildad barnskotare i Sverige med pedagogisk utbildning fran ursprungslandet.
Hon har arbetat som modersmalslarare i 20 ar. Amalid undervisar framst i sfi 1B-kurserna,
bade i blandade grupper och i sprakhomogena arabisktalande grupper. Hon har ltt att
identifiera sig med deltagarna och kom till Sverige genom giftermal som 20-aring.

Jag moétte de tre modersmalslararna vid tre tillfallen innan de genomforde intervjuerna. Vi
samtalade om studiens syfte och reflekterade tillsammans om hur fragorna och arbetet skulle
presenteras for deltagarna. (Se fragebatteri i bilaga 1.) Inriktningen var att intervjuerna skulle
genomféras med 6ppna fragor om studierna i sfi och om hur deltagarna upplever att studera sfi och i
vilka situationer de anser att de lar sig bast. Vi samtalade ocksa om maktobalans och forforstaelse
och hur modersmalsldrarna behdéver vara medvetna om sina egna roller och om risken fér paverkan
av resultat och svar.

4.1.1 Urval

| studien har jag en dubbel roll som bade rektor och forskare, vilket kraver en sarskild medvetenhet
om risken for partiskhet. Min narhet till modersmalslararna, deltagarna och verksamheten har gett
mig vardefulla insikter, men jag har ocksa varit medveten om att det kan paverka mina tolkningar.
Jag har darfor forsokt vara sa 6ppen och sjalvkritisk som maijligt, och har kontinuerligt reflekterat
over min egen roll i processen for att minska risken for partiskhet och paverkan.

Inriktningen for urvalet var att intervjua deltagare i studievag 1, helst i kurs D alternativt deltagare
med en langre tids erfarenhet av att lasa sfi. Sa langt det var maojligt finna deltagare i olika aldrar
med olika bakgrund men dven deltagare som lararen sjalv inte undervisar. Med den beskrivningen
foreslog modersmalslararna tva deltagare var att intervjua. De beskrev deltagarna innan de
tillfragades. En av modersmalsldrarna fick fraga fyra deltagare eftersom tva personer avbojde
medverkan.

De sex deltagarna som slutligen intervjuades hade godkant sin medverkan nar de fatt beskrivning av
vad studien handlar om samt att intervjuerna skulle spelas in och 6versattas till mig. | studien skulle
de fa fingerade namn.
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For att deltagarna skulle kunna uttrycka sig obehindrat genomfordes intervjuerna pa deras
modersmal. En aspekt i Axelssons & Magnussons (2012) forskning ar hur forstaspraket bidrar till
individens sprakliga identitet. De menar att erkdnnandet och anvéndningen av forstaspraket i
utbildningssammanhang starker elevernas sjalvkansla och motivation. | samtal med
modersmalslararna bedémde vi att bade deltagare och modersmalslarare skulle kunna och vaga
uttrycka sina asikter om det genomférdes pa deras modersmal. Vi ansag ocksa att de skulle fokusera
samtalet battre om de inte behévde tolka det sades under sjalva intervjun. Ytterligare motiv var att
jag som ansvarig for verksamheten inte skulle kunna paverka deltagaren i samtalet.

Samtliga sex deltagare hade tidigare haft modersmalslararna som undervisande ldrare. Denna aspekt
av mojlig maktobalans samtalade vi om fore intervjuerna. Ingen av deltagarna hade dock vid
intervjutillfallet den intervjuande modersmalslararen som larare. De var alltsa inte en stéllning dar
de skulle bli bedémda av lararna.

Efter varje intervju lyssnade jag tillsammans med respektive modersmalslarare pa inspelningen.
Modersmalslararen éversatte intervjun simultant till svenska medan jag transkriberade den. De
transkriberade intervjuerna ar alltsa modersmalslararnas muntliga 6versattning. Genom att lyssna
pa intervjuerna tillsammans med lararen kunde jag uppfatta engagemang och kéanslor i rosterna. Till
exempel nar Abdirizak med emfas sa att han alskar sfi och nastan var fornarmad av fragan om vad sfi
betyder for honom. Tillsammans med modersmalslararna resonerade jag om stamningen vid
intervjun och jag bad om fortydligande i 6versattningen nar jag var osdker pa vad som deltagaren

menade och ville sdga. Empirin kommer alltsa fran muntliga 6versattningar av modersmalslararna.

Det ar inte mojligt att sdga att deltagarna ar representativa for alla deltagare i studievdg 1. Men jag
beddmer att urvalet ar representativt och att generaliserbarheten ar god for deltagare i studievag 1
pa Hyllie Park Folkhogskola. Variationen i alder och bakgrund ger en representativ bild av deltagare i
studievag 1. De ar fyra kvinnor och tva méan fédda mellan 1960 och 2002. Tre har ingen skolbakgrund
fran hemlandet och tre har upp till tre ars skolbakgrund fran hemlandet. De representerar tre
vanligt forekommande sprakgrupper inom studievég 1 i sfi. En studerar i B-kursen tre i C-kursen och
tva i D-kursen. De &r deltagare som inte gett upp eller hoppat av sina studier. De har last sfi fran 1,5
— 7 ar. Den tiden i sfi @r inte ovanligt lang for studerande i sfi studievdg 1. Golgotai laser kurs D vilket
kraver stor prestation for en person utan skolbakgrund. Sju ar i sfi kan tyckas vara en lang tid. Men
under den tiden har hon ocksa blivit funktionellt litterat vilket inte handlar endast om att lara sig

spraket utan det ar grundldaggande utbildning.
Har ar uppstallning av deltagarna i intervjuerna. Namnen pa deltagarna ar utbytta.

Deltagarna i intervjuerna var tva man och fyra kvinnor i aldrarna 23-65 ar. Tva deltagare per
sprakgrupp; arabiska, dari och somaliska.

Interviju Man/ Fodd Kursi | skolbakg | Studieri Tid i sfi Tid i Sverige
person Kvinna sfi rund i Sverige innan
L1 hemland | HPF
et
Ali M 1979 |SfilC |3ar 0 1,53ar 2,5ar
Aral
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Monira K 2002 |SfilD |0ar Nagra manader pa | KomvuxB- | g 3
. introduktions- kursen HPF

Dari 1 program gy sfi 3 man

Nasra K 1993 SfilC |3ar 0 2,5ar 3ar

Som 1

Amina K 1973 | SfilC |3ar 1 manad 43ar 7 ar

Ara 2

Golgotai | K 1973 | SfilD |Oar 0 7 ar 9ar

Dari 2

Abdirizak | M 1960 SfilB |0ar 0 3ar 3ar

Som 2

4.1.2 Materialbearbetning

For att bearbeta materialet i intervjuerna och se bortom min egen roll i verksamheten, anvdnder jag
alltsa Tematisk analys beskriven av Olle Tivenius. (2024) Teman framtrddde nér jag bearbetade
intervjuerna. Det mest intressanta ar att fa syn pa det som inte gar att forutse, att fa syn pa det
osynliga. Det forutsatter att forskaren ar medveten om hur den egna forforstaelsen paverkar
tolkningen av materialet och samtidigt ar 6ppen for att se andra perspektiv. Och genom arbetet har
nagra omraden jag trodde skulle framtrada i stallet var nastan helt osynliga i resultatet och andra
osynliga teman har blivit synliga.

Tematisk analys innehaller en analysfas och en syntesfas. Det &r viktigt att i analysfasen lata
materialet tala generellt utan koppling till en viss deltagare. Det vill sdga att lyfta materialet bortom
personen och att avidentifiera deltagaren och fokusera sjilva erfarenheten. Darefter tas materialet
vidare i syntesfasen. | syntesfasen anvands materialet for att svara pa forskningsfragorna. Tivenius
(2024).

| abstraktionstrappans forsta fas laste jag igenom de transkriberade intervjuerna och delade upp
varje intervju i uttalanden. Materialet blev 169 uttalanden. Dessa 169 uttalanden lade jag in i ett
Excell dokument och varje uttalande formulerade jag sedan till en allman utsaga. Utsagan sorterade
jag darefter under kategorier. Till en borjan blev det 14 kategorier men efter hand bearbetade jag
om materialet till atta kategorier. Har ar fem exempel pa hur jag bearbetade materialet i
abstraktionstrappans forsta fas:

Uttalande Utsaga Kategori

Ali: Det ar viktigt att ndar man kommer till | Den egna motivationen Kategori 1
skolan att man vill lara sig och inte bara | ar en forutsattning for att | Motivation, vilja,
kommer hit for inget. Att man vill lara lara sig. engagemang och
sig. Da hjalper man sig sjalv. uthallighet

Ali: Och naturligtvis att man mar bra och | God hélsa ar en Kategori 2

inte har andra bekymmer. Att det finns forutsattning for att lara | Hinder, halsa och
plats i huvudet for att lara sig spraket. sig valmaende
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Nasra: Om jag pratar om mig sjalv sa far | Sjukdom hindrar larandet | Kategori 2

jag ofta huvudvark. De dagarna har jag Hinder, hédlsa och
valdigt svart att koncentrera mig. valmaende
Amina: Jag ar pa C och den hér klassen Klasskamraterna stor Kategori 3

pratar for mycket. Det kan paverka att Studiero

jag inte hor lararen. De pratar for

mycket. Till exempel lararen forklarar

och ldraren sager till dem att vara tysta,

det paverkar att det inte blir bra

Monira: Ja jag har forandrats Sprakkunskaperna kan Kategori 4

jattemycket. Nar jag inte kunde svenska
brukade jag inte ga ut. Jag hade stress
och jag var radd. Till exempel nar jag gick
och handlade eller akte buss eller tag.
Men nu &r jag inte stressad eller radd.
Det har blivit battre och jag kan klara mig
och |6sa mina problem. Det kdnns bra att
jag kan vara bekvam nar jag gar ut. Jag
kan anvanda kollektivtrafiken.

[6sa problem, stress och
radsla

Praktisk anvandning och
sjalvstandighet

Abdirizak: Hur skulle jag inte marka att
jag gjort framsteg?! Hur skulle jag inte
marka det! Nar jag kom hit kunde jag
ingenting. Hyllie Park var min forsta skola
och jag har lart mig allt har. Jag har
anstrangt mig att forsoka lara mig
somaliska i Somalia, jag larde mig sjalv
genom att vara aktiv. Jag hade aldrig
varit i ett klassrum forut. Det kan du se
pa min handstil att jag inte har
skolbakgrund.

Att se sin egen utveckling

Kategori 6
Progression
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De atta kategorierna:

Kategori antal utsagor
1 Motivation, vilja, engagemang och uthallighet 34
2 Hinder halsa och vdlmaende 31
3 Studiero 27
4 Praktisk anvandning och sjdlvstandighet 26
5 Progression 22
6 Stod fran larare 13
7St6d fran omgivning 10
8 Modersmalsbaserat 6
169

Kategorierna ar sorterade sa att de som har flests utsagor kommer forst. Kategorierna gar sedan
vidare till uttolkning i syntesfasen.

4.1.3 Tolkning av empiri

Jag anvander en fenomenologisk ansats och tematisk analys for att tolka deltagarnas perspektiv.
Empirin utgoérs av atta kategorier. Kategorierna utkristalliserades i analysfasen. De anvands i
syntesfasen for att samla in de faktorer som jag anser ar viktiga for hur deltagarna upplever sina
studier och for hur deltagarna anser ar bra forutsattningar for att lara sig svenska i sfi. Det ar alltsa
héar svaren pa forskningsfragorna soks.

4.1.4 Etiska 6vervdaganden

Vetenskapsradets etiska principer (2024) har tillampats i studien. Det allmanna fyra principerna 1 Att
gora gott, 2 Att inte skada, 3 Att respektera sjdlvbestimmande, 4 Att uppratthalla rattvisa, ar
utgangspunkten. Deltagarna i intervjuerna har informerats pa sitt modersmal om vad intervjuerna
ska anvandas till, de tillfragades om de ville vara med och om de godkande att intervjuerna skulle
spelas in. Modersmalslararna understrok att det ar frivilligt, att de kunde avbryta medverkan néar
som helst eller ta tillbaka det som sagts. Se underlag for samtal i bilaga 2. De informerades ocksa om
att de enda som skulle lyssna till intervjuerna var modersmalslararen och sfi-rektorn och att deras
namn inte skulle figurera i studien. Deltagarna informerades ocksa om att inspelningen raderas nar
arbetet ar klart. Modersmalslararnas deltagande var ocksa frivilligt.

5.Resultat

Har beskrivs studiens empiri under rubriken 5.1 vilken innehaller 8 kategorier. Under rubriken 5.2
beskriver jag hur jag har tolkat empirin vilket ar studiens analysfas. 5.3 Resultatsammanfattning ar
en sammanfattning av resultatet och kommer att diskuteras i resultatdiskussionen i nasta kapitel.
Resultatdiskussionen ar studiens syntesfas.

5.1 Empiri

Empirin ar indelad i atta avsnitt som kommer ur de atta kategorier de 169 utsagorna fran
intervjuerna sorterats under. Jag beskriver materialet under rubriker fran de atta kategorierna
Under 5.2 tolkar jag empirin och under 5.3 sammanfattas empirin.
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5.1.1 Motivation, vilja, engagemang och uthallighet
Deltagaren sjalv behéver enligt Nasra tycka om att studera och vara engagerad for att lara sig
svenska i sfi. Det ar forutsattningar som far deltagaren att kdmpa och anstrénga sig.

Jag alskar att lara mig svenska och tala svenska. Eftersom jag alskar att tala svenska sa
kampar jag valdigt mycket. (Nasra)

Att komma till skolan och vara i tid for att lara sig och inte bara ga dit utan ett mal. Det visar att man

vill studera menar Ali.

Det ar viktigt att nar man kommer till skolan att man vill lara sig och inte bara kommer hit
for inget. Att man vill Iara sig. Da hjalper man sig sjalv. (Ali)

Det gar inte att hjalpa en deltagare som inte vill vara i skolan. Ingen kan tvinga nagon annan att
studera. Om deltagare inte kommer i tid eller anstranger sig att forsta sa gar det inte att hjalpa

deltagaren menar Abdirizak.

De gar inte att hjalpa dem. De vill inte vara har. Om man inte vill vara har ar det omojligt
att hjalpa dem. Om de inte kommer i tid till nar lararen forklarar. Nar de inte anstranger
sig for att forsta vad lararen vill att vi ska gora. D3 blir det svart att hjalpa den personen.
Ingen kan tvingas till att studera, Men nar personen kdmpar och engagerar sig da kan
vilken ldrare som helst hjalpa honom. (Abdirizak)

Deltagarna understryker att ska man lara sig sa behovs engagemang och uthallighet. Exempel ges pa
andra kursdeltagare i klassen som inte anstranger sig eller &r aktiva. De ger exempel pa
klasskamrater som inte bryr sig om studierna.

Det finns manga som det ar nagot fel pa. Saker som férvanar mig. Ibland ser jag elever
som kommer en timme senare till klassen och alla andra sitter och studerar, lektionen ar
igang, lararen ar dar, de kommer en timme, 40 minuter, 50 minuter trots att han ar
forsenad sa gor de ingenting det gor ingenting. Man ar forsenad och sa vill man inte géra
nagot. Jag ser dem. De har inte gjort nagot, inte skrivit, och sa gar de hem. (Abdirizak)

Det egna larandet dr utmanande och svarigheter som namns ar att deltagaren fort glémmer eller
inte har fatt ga i skola i hemlandet. Det ar viktigt att repetera och vara uthallig.

Jag tranar pa nagra ord och om jag inte lar mig dem sa kadnner jag att jag inte lar mig
svenska. Jag behover kanske skriva orden 20 ganger for att lara mig. (Ali)

Att vara engagerad utanfor skolan ar ocksa en aspekt som deltagare tar upp. Att vaga prata med
svenskar, ga till biblioteket och till sprakcaféer.

Ga pa biblioteket, lana bocker, ldsa dem, ga och handla, ga till ett sprakcafé, nar du ar ute
kan andra inte forsta ditt sprak pashtu och dari, vi maste prata svenska med somalier,

svenskar. (Golgotai)

5.1.2 Hinder, hélsa och valmaende
Deltagarna talar om flera olika hinder for larande i sfi. Det handlar om bristande hélsa, andra
problem och ansvar i vardagen. Att inte forsta nar studierna blir fér svara ar ofta en anledning till att

ge upp.
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Jag lar mig bra men jag ar lite trott pa grund av min sjukdom ibland. Det &r mycket nyttigt
med studierna i skolan. Jag dlskar mina studier, ldrarna ar bra hdar men min sjukdom
hindrar mig. (Amina)

Bekymmer och andra ansvar i livet menar Ali kan fylla tillvaron och tranga undan mojligheten att
studera.

Och naturligtvis att man mar bra och inte har andra bekymmer. Att det finns plats i
huvudet for att lara sig spraket. (Ali)

Vuxna som ska etablera sig och lara sprak i ett nytt land har ansvar som maste ga fére skolan.
Monira berattar om sitt ansvar fér barnen.

Nar jag kom hit missade jag manga lektioner fér mina barn var sjuka. (Monira)
Ingen utbildning fran hemlandet ar ett hinder enligt Ali.
Har ar inlarningen svar for mig. For jag har inte studerat i mitt hemland. (Ali)

Andra saker som namns av Ali ar bristande kunskaper i engelska men ocksa att det man ska lara sig
ar for svart och darfér ger man upp.

Ja, jag gick bara tre ar i skolan sa jag kunde inte engelska alfabetet. Bara arabiska. Nar jag
sag bokstaverna sa sag det konstiga ut. Férsta manaden var det svart och jag kande mig
nastan omotiverad for det var sa svart. Jag kande att jag aldrig kommer att ldra mig det
héar spraket. Men efter en manad kunde jag sdga nagra ord och kande igen bokstaverna.
(Ali)

Golgotai sdger att om deltagare misslyckas pa nationellt prov eller att deltagaren har gatt valdigt
lange sa kan deltagaren bli besviken och tappa motivationen.

Jag har inte gatt i skolan i mitt hemland. Men jag studerar har. Jag studerar har och nér
jag inte far godkéant sa blir jag sjalvklart besviken. Forra aret var jag inte bra pa att skriva
men nu har jag blivit battre. (Golgotai)

Besvikelser kan ha olika orsaker. Nar nya klasskamrater gar om de som varit dar ett tag sa kan modet
och motivationen svikta for dem som kommer efter sdger Nasra.

Nar de inser att de inte kan klara kursen sa tappar man motivationen. De blir oroliga.
Framfor allt nar de ser att elever som borjat efter dem gar vidare. De skapar oro hos dem.
De tanker att de vill testa nagot annat. (Nasra)

Att bli kvar i skolan lange utan att klara kurserna trots att man anstranger sig tar pa motivationen
enligt Monira.

Nar en person inte lar sig sa blir det hart tryck pa hjarnan. Det gar manga ar och manader
sa gar de och jobbar. ”Jag kanske kan lara mig sprak pa jobbet”, men det blir inte sa. Jag
larde mig inte spraket pa jobbet. (Monira)

Andra hinder kan vara av social eller kulturell karaktar. Att som vuxen ga i skolan ar inte
sjalvklart i alla kulturer menar Ali.

Det &r bra men det paminner mig om barns situation. Nar min pappa fragar mig var jag
ar och jag i svarar att jag ar i skolan sa sager han: “Gar du i skolan i den har aldern?” |
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mitt hemland gar man inte i skolan i den har aldern men det 4r normalt i Sverige. Det ar
bra. (Ali)

5.1.3 Studiero

Ett lugnt klassrum ger bra forutsattningar sager Golgotai. Klasskamrater som pratar, mycket prat, ar

enligt henne stérande for inlarningen.

Situation som inte ar bra ar till exempel nar lararen forklarar och eleverna pratar med
varandra samtidigt. Nar lararen pratar maste det vara bara han som pratar inte andra.
Alla borjar prata samtidigt. Den situationen ar inte bra. ”Om alla pratar samtidigt ar det
inte bra”. De ska vara lugn och ro. (Golgotai)

Klassrum som ar overfulla upplevs ocksa negativt for larande.

Jag tycker att nar det ar for manga elever. Jag foreslar att man begransar eleverna. Da blir
studierna battre. Det vore jattebra. (Golgotai)

Klasskamrater som stéaller manga fragor som ligger utanfor amnet ar forvirrande eller
irriterande.

Nar var larare pratar om nagot och eleverna har manga fragor som ibland gar bort fran
sjdlva amnet. Man blandar manga olika @mnen och tills slut vet man inte vad det ar for
amne man talar om. Jag forstar ingenting. (Monira)

En deltagare understryker att deltagaren lar sig bast nar deltagaren far sitta och arbeta ensam i lugn

och ro.

Jag lar mig bast nar jag sitter i klassrummet och det inte finns folk som pratar runt
omkring mig. Nar jag sitter ensam och jobbar. (Nasra)

Eleverna pratar runt om mig. Jag vill antingen lyssna pa lararen eller studera sjalv, och
lasa och skriva. (Nasra)

Larare som &r lugna ar lattare att forsta. Det kan vara svart att hdnga med nar lararen talar snabbt.

Deltagare Amina beskriver sina larare:

Genom min modersmalslarare har jag lart mig jattemycket. Sfi-larare 1 och sfi-larare 2, de
ar lugna néar de undervisar. Sfi-larare 3 “rrrr“pratar jattesnabbt. Jag forstar inte sa mycket
nar de pratar snabbt. (Amina)

Ett annat problem kommer fram som ett hinder for studiero ar klasskamraters sociala kontroll. En
yngre kvinna upplever att de aldre kvinnorna i klassen begransar henne.

Till exempel jag vill sitta i klassrummet jag vill skratta jag vill kld mig som jag vill sjalv, jag
vill vara bekvam i klassrummet. Men jag ar inte bekvdm med dem. De fragar varfor jag

klar mig sa, varfor skrattar du? (Monira):

Monira foreslar vidare att yngre personer far lasa for sig och aldre for sig. Hon anser att
de aldre deltagarna har mycket svarare att forsta och behover for mycket forklaring.

| borjan nar jag borjade har var det en sak som gjorde mig besviken. Jag var
ledsen. Jag tycker att det finns manga aldre kvinnor. Lararen forklarar mycket och
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forklarar jattemycket. Det blev trakigt for mig. Han var tvungen att forklara
mycket. Det har blivit battre men jag tycker att om det &r mojligt sa skulle det
vara bra att aldre ar for sig och yngre for sig. (Monira)

En annan deltagare anser att hon lar sig mer hemma i lugn och ro.
Om man jamfor med nar jag 4r hemma sa gor jag inte mycket i klassrummet. (Nasra)

Det ar viktigt att det finns regler i skolan. Intervjuaren fragar: “Det stér inte dig att det
finns en Ildrare som styr och som sdger att du mdste komma i tid osv?”

Nej tvdartom, jag tycker vi behover regler. Om man féljer reglerna s kommer man att
lyckas i samhillet. Aven om jag jobbar féljer jag regler pa jobbet. Hemma behéver man
ocksa regler. (Ali)

Deltagarna vill ha regler for studierna.

Till exempel om en person vill fraga lararen ”ar min mening ratt eller fel?” sa maste alla
andra vanta pa hans svar och sen, sen kan de fraga. (Golgotai)

5.1.4 Praktisk anvandning och sjalvstandighet
Nar deltagarna far direkt anvandning av sina sprakkunskaper i vardagen sa starks sjalvfortroende och
frinetskadnslan. Stressen minskar.

Ja jag har forandrats jattemycket. Nar jag inte kunde svenska brukade jag inte ga ut. Jag
hade stress och jag var radd. Till exempel nar jag gick och handlade eller akte buss eller
tag. Men nu &r jag inte stressad eller rddd. Det har blivit battre och jag kan klara mig och
I6sa mina problem. Det kdnns bra att jag kan vara bekvam nér jag gar ut. Jag kan anvanda
kollektivtrafiken. (Monira)

Insikten att spraket hjalper sjdlvstandigheten ar tydlig. Samtidigt som det finns mer att erévra for att
klara vardagen.

Jag har blivit battre. Mitt sjalvfortroende ar battre. Jag klarar mig lite. Inte sa mycket. Jag
fyller i blanketten till socialen sjalv. Jag handlar min egen medicin, jag fyller i saker sjalv
pa telefonen (Amina)

Direkt nytta i vardagen dr en aspekt som deltagarna forklarar som viktig med att studera svenska.

Det har hant att jag akt buss med busskort och det inte gar att blippa trots att jag har
pengar pa kortet sa kunde jag inte férklara. Chaufféren pratade och pratade men jag

forstod inte. Ibland pa vardcentralen har jag svart att forklara min sons halsoproblem.
Det ar de har sakerna jag tanker pa ja. Jag vill lara mig for att hjalpa mig sjalv och inte
bara komma hit for att ha roligt. (Ali)

Digital fardighet och datorer ar inte langre helt frammande.

Datalektionerna, innan jag boérjade forstod jag ingenting om datorer och Teams.
Jag kan till exempel logga in och logga ut pa mitt konto. Jag hade problem med
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mitt anvdandarnamn och |6senord. Nu har jag lart mig hur jag skriver det. Jag har
har 16st mina problem. (Golgotai)

Spraket har hjalpt deltagare att forsta och eliminera radslan for att prata svenska.

Tidigare forstod jag inte sa mycket. Nu har jag last A och B tva och ett halvt ar.
Tidigare var jag radd att tala svenska. Men inte nu langre. Oavsett om det blir fel
eller inte sa talar jag svenska. (Nasra)

Skolan har hjalpt deltagare att forsta det nya samhallet och samhallets regler.

Du vet att vi kommer fran ett land déar det alltid var krig. Har 1ar man sig respekt
och medmansklighet. Man vanjer sig med det svenska samhallet. (Golgotai)

Skolan har gett nya vanner men ocksa hjalpt deltagare att forsta det nya samhallet.

Det &r normalt for mig. Jag har fatt manga nya vanner i skolan. Genom skolan har
jag lart kdnna samhallet ocksa. (Ali)

Ansvaret for att lara svenska ar stort. Det ar enligt Golghotai ett krav for att vara en aktiv del av

samhallet.

Sfi, jag maste lasa sfi. Vi maste lasa sfi. Vi maste lara oss spraket. Alla som jag.
Som bor i ett samhalle. Om du inte forstar samhallets sprak. Vad kommer att
handa? Mycket viktigt. Som en nyckel. Om jag inte har en nyckel, hur kan jag
Oppna mitt hus? Spraket ar samma som en nyckel. (Golgotai)

Situationer som ger ett kvitto pa att deltagaren har lart sig och forstar spraket &r uppmuntrande.

Nar jag sitter ndgonstans och traffar nagon som talar svenska och jag forstar da “flyger
jag som en fagel” (,5Wbabl) (Amina)

5.1.5 Progression
Att kunna jamféra med hur det var i bérjan och se sina framsteg ar betydelsefullt.

Hur skulle jag inte marka att jag gjort framsteg?! Hur skulle jag inte marka det! Nar jag
kom hit kunde jag ingenting. Det har var min forsta skola och jag har lart mig allt har. Jag
har anstrangt mig att forsoka lara mig mitt sprak i mitt hemland, jag larde mig sjalv
genom att vara aktiv. Jag hade aldrig varit i ett klassrum férut. Det kan du se pa min
handstil att jag inte har skolbakgrund. (Abdirizak)

Att se forandringen mellan da och nu, vad deltagaren har lart sig sedan start. Att klara sin vardag

battre.

Nu kdnner jag stor skillnad mellan tiden da jag kom till Sverige och idag. Nar jag kom till
Sverige vagade jag inte ens ga pa gatan. Nar jag akte buss kunde jag inte prata. Jag vill
ldra mig och det finns manga saker jag har lart mig. Aven om jag inte har s& manga ord s
kan jag klara mig nu. Nu ndr min handldggare ringer kan jag klara mig utan tolk och
bestamma tid. (Ali)



Om man inte forstar eller gér framsteg sa ar det nedslaende. Det &r viktigt att se sina framsteg och
att fa hjalp.

Ja, jag har gjort framsteg. Jag forstod inget om verb. Nar jag kom till Sverige borjade jag
grundskola. Dar fanns inte sana saker som subjekt och verb. Det var sa svart for mig. Ett
och ett halvt ar gick jag i grundskola i Sverige. Jag blev deprimerad dar. Jag fragade hela
tiden men fick ingen hjalp. Nar jag bérjade sfi tycker jag det var mycket battre. Jag fick
mycket hjalp. (Monira)

Ju langre man kommer i utbildningen desto mer jobb blir det.

| kurs A var ordforradet begransat. | B laser man en text som hanger ihop. Det &r
skillnaden. Det blir mer arbete nar man laser och skriver och svarar pa fragor. Det &r
bredare. Det var mer begransat i A. (Abdirizak)

5.1.6 Stod fran lararen

Relationen till lararen ar avgérande i klassrummet.

Var larare forklarar jattemycket och ber oss hela tiden att fraga om vi har fragor. Mycket
forklaring och det finns sprakcafé och alla har mobiler. (Monira)

Lararen &r viktig. Deltagare vill inte missa nagot som lararen ber dem att gora. Och deltagaren ber
lararen om hjalp.

Lararen ger instruktioner och skriver pa tavlan, han sager jobba med det har haftet, vi far
allt, vi jobbar, jag missar inte det lararen informerar, jag vill jobba intensivt sa jag hinner
medallting innan jag gar fran klassen. Nar vi har diktamen ar jag engagerad. Jag missar
ingenting som lararen vill att jag ska gora. Om jag behover hjalp ber jag lararen att
komma och hjélpa mig. (Abdirizak)

Att ha en bra relation med lararen och att kunna stélla fragor ar viktigt.

Och det ar viktigt for mig att eleven trivs med lararen det ar viktigt for mig. Att man &r
bekvam med sin ldrare. Om det finns bra relation mellan eleven och lararen och man kan
fraga. (Ali)

Den ordinarie lararen dr viktigast. Att ha vikarie menar Monira ar inte lika bra for larande.

Nar var larare ar borta och vi har en vikarie. Da gar det inte bra. Det ar trakigt. Ingen
undervisning. (Monira)

Golgotai anser att alla larare hjalper deltagarna och arbetar hart.

Allt pa skolan gar bra. Alla larare ar snalla. De hjalper oss. De jobbar hart. De férsoker
jattemycket fa oss att lara oss nagonting. Vi ska lara oss skriva, Lararna ar det basta.
(Golgotai)

Deltagarna maste lyssna pa lararen. Men lararen ar ocksa manniska. Det ar svart att vara
koncentrerad hela tiden.

Eleverna maste respektera varandra och studera noggrant. Lyssna pa lararen. Stackars
lararen. Han ar ocksa en méanniska. Han star vid tavlan i fyra timmar. Man maste lyssna pa
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honom. Ibland &r det ocksa sa att jag sjalv och mina tankar ar borta. Mina tankar ar inte i
klassrummet, det hdander mig ibland. Jag dr nagon annanstans. (Golgotai)

Monira anser att deltagarna inte far tillrdckligt med hjalp och uppmarksamhet individuellt.

Ibland nér alla elever kommer sa hinner inte ldraren. Om lararen hinner férklara till alla
individuellt sa blir det bra. (Monira)

5.1.7 Stod fran omgivningen
Deltagare som ar foraldrar berattar om att de far hjalp i studierna av sina barn eller andra
familjemedlemmar.

Ja, hemma anvéander jag min mobil och gar in pa sidor dar jag kan lyssna pa svenska. Jag
sdtter pa TVn och lyssnar. Jag fragar mina barn om jag inte forstar. Jag forsoker lara mig
sa mycket som mojligt. (Abdirizak)

Sprakcafé, handlaggare pa kommunen eller arbetsformedlingen, i lekparken i affaren, det ar viktigt
att tréna svenska. Det finns andra platser och satt an i skolan dar deltagare lar sig och aktivt
studerar.

Jag lar mig, jag lanar bocker fran biblioteket och skriver ner de svara orden. Jag lyssnar
ocksa pa Youtube och ser pa filmer dar andra personer visar hur man skriver brev och
texter. Jag skriver av det de sadger och laser sedan sjalv det jag skrivet. Alla nya ord som
jag patraffar skriver jag och forsoker lara mig. (Nasra)

Amina lyssnar pa larare pa youtube.

Jag lyssnar pa youtube, vissa larare pa youtube... Jag laser bocker ibland. Jag har varit
nagra ganger pa sprakcafé i kyrkan. (Amina)

Andra strategier att lara sig spraket darhemma.

Ja, hemma anvéander jag min mobil och gar in pa sidor dar jag kan lyssna pa svenska. Jag
satter pa TVn och lyssnar. Jag fragar mina barn om jag inte forstar. Jag forsoker lara mig
sa mycket som mojligt. (Abdirizak)

5.1.8 Modersmalsbaserat

Deltagare uppskattar mojligheten att ha larare som talar deras forstasprak och kan forklara det som
ar svart pa forstaspraket.

Det gar bra. Min larare &r bra. Han férklarar mycket nar jag har en fraga. Han hjalper mig
mycket. Det basta ar att vi har modersmal ocksa. Om vi har svarare fragor sa fragar vi var
modersmalsldrare som ger oss forklaring pa vart sprak. (Monira)

De understryker ocksa vikten av att kunna dversatta orden till forstaspraket.

Jag lar mig nar jag far en svensk text och plockar ut orden. Sen under varje ord
skriver jag pa mitt sprak. Jag lar mig bast nar jag anvander bada spraken. (Nasra)

Pa fragan hur man ska stddja de som inte gor framsteg svarar Nasra.
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Ge dem nya ordlistor sa de |ar sig nya saker. Det ar viktigt att de far det pa bada
spraken. (Nasra)

5.2 Tolkning av empiri

De atta kategorierna ar sjalvstandiga ifran varandra och anvénds for att besvara forskningsfragorna.
Aterkommande teman och ménster som kommer fram i intervjuerna handlar dels om den
klassrumsnara situationen och dels om ldrandet i vardagen utanfoér den pedagogiska situationen. Det
handlar ocksa om faktorer som deltagaren sjélv kan paverka som att vara aktiv och om yttre faktorer
som har att géra med klassrummet, lararen och skolan. Deltagarna bar med sig sina liv och
erfarenheter och det ar inte bara sprakinlarning som ska lsas i deras livssituationer. Genomgaende
beror resultaten deltagarnas livsvarldar. Det teoretiska filter som anvands i tolkningen beskrivs i
kapitel 3.

5.3 Resultatsammanfattning

Har foljer en sammanfattning av hur de intervjuade kortutbildade deltagare i sfi pa Hyllie Park
Folkhogskola upplever sitt larande inom sfi och vilka faktorer de anser vara avgorande for framgang i
deras larande.

De intervjuade deltagarna upplever sfi som avgdrande for deras liv och framtid i Sverige. Ju mer de
lar sig desto battre anser det att de klarar sig i samhallet. Spraket, menar de, hjalper dem att bli
sjalvstandiga och oradda. Men det ar inte |att att lara sig svenska. Sarskilt om det ar “tryck pa
hjarnan”. De anser att avgtérande faktorer for framgang i deras larande ar:

Motivation, engagemang och uthallighet

e Vilja att lara: En stark vilja att lara sig svenska och vara engagerad i studierna ar
grundlaggande for framgang.

e Talamod: Att ha talamod och forsta att inlarning tar tid ar viktigt. Deltagarna maste vara
uthalliga och fortsatta kdimpa dven nar det kdnns svart.

Halsa och vdlmaende

e God hélsa: Att vara frisk och ma bra ar avgorande for att kunna koncentrera sig och lara sig
effektivt. Sjukdomar och bekymmer hindrar inlérningen.

e Ma bra och ha plats i huvudet: Att ma bra och inte ha andra bekymmer som tar upp plats i
livet och i tankarna ar viktigt for att kunna koncentrera sig pa studierna.

Relation till ldraren

e Brarelation med lararen: En god relation med ldraren och att kdnna sig bekvam att stélla
fragor ar avgorande. Att lararen har tid att hjalpa deltagarna individuellt ndmns ocksa.

e Regler och struktur: Att folja regler och ha en strukturerad studiemiljo hjalper deltagarna att
lyckas.

e Modersmalslarare: Att ha tillgang till modersmalslarare som kan forklara svara koncept pa
deltagarnas forsta sprak ar mycket vardefullt.
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Studiero och klassrumsmiljo

e Lugn och ro: Ett lugnt klassrum utan stérande prat och inte for manga deltagare ar viktigt for
att kunna koncentrera sig.

e Bra kommunikation: God kommunikation mellan ldrare och elever ar avgérande for att
undvika stress och frustration.

e lidrarens tempo: Lararen bor tala lugnt och tydligt. Snabbt tal kan vara svart att férsta och
paverka inldrningen negativt.

Stod fran omgivningen

e Familjens stod: Hjalp fran familjemedlemmar, sarskilt barn som talar svenska, ar till hjalp.
e  Aktiviteter utanfor skolan: Att delta i aktiviteter som sprakcaféer och att prata svenska
utanfor skolan forbattrar sprakkunskaperna enligt deltagarna.

Praktisk anvandning av spraket
e Direkt anvandning: Att kunna anvanda svenska i vardagliga situationer, som att tala med
lakare eller handlaggare, starker sjalvfortroendet och frihetskanslan. Det
e Digitala fardigheter: Att kunna anvanda digitala verktyg och datorer ar ocksa viktigt for att
klara sig i samhallet.

Progression och framsteg

e Sesina framsteg: Att kunna jamfora sina nuvarande kunskaper med hur det var i bérjan och
se sina framsteg ar mycket motiverande.

e F3 hjalp nér det behdvs: Att fa stod och hjédlp ndr man stoter pa svarigheter ar avgérande for
att kunna gora framsteg.

Modersmalsbaserat
e F3 Oversatta och fa forklaring pa modersmal stoder forstaelse och larandet.

Dessa aspekter menar de intervjuade deltagarna skapar goda forutsattningar att lyckas med sina sfi-
studier men det hjalper dem ocksa att kdnna sig mer sjalvstandig och integrerad i det svenska
samhallet.

Deltagarna ndmner ocksa hinder som till exempel besvikelser. Misslyckanden pa nationella prov
eller att se andra klasskamrater i snabbare progression ga vidare kan leda till besvikelse och minskad
motivation. Att vara kvar i skolan lange utan att klara kurserna kan paverka motivationen negativt.
Orsaken till att deltagare avslutar sina studier i fortid ar enligt deltagarna att studierna ar for
kravande och for svara.

En ytterligare aspekt som namns som hinder av en deltagare ar social kontroll i klassrummet. Att
kanna sig kritiserad och begransad av klasskamraters kritik av beteende av kulturell och moralisk
karaktar.
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Deltagarnas synpunkter pa komponenter for framgang i studierna kan delas upp i inre och yttre

omstandigheter.

Inre Yttre

Egen motivation och Sammanhang, familj, vanner

engagemang

Valmaende och hélsa Skolan regler och studiero

Progression Relation till och stod fran
larare och klasskamrater,

Forstaelse av kultur, Forvantningar fran samhallet

varderingar, foreteelser

6 Diskussion

Diskussionen bestar av en resultatdiskussion och metoddiskussion.

6.1 Resultatdiskussion

Sfi-klassrummet ar en viktig plats i de intervjuade deltagarnas liv. Men det dr en komplex situation
som moter en deltagare med kort eller ingen utbildningsbakgrund i sfi. Sfi-studierna ar mycket
viktiga for livet i Sverige menar deltagarna. De ser studierna som en central del av sina liv.
Deltagarna har stor respekt for lararna och forvantar sig att lararna ska leda och tala om fér dem vad
de ska gora i klassrummet. Ekwall och Wedin (2025) beskriver ocksa det och hur deltagare i
studievag 1 latt intar en underdanig roll i klassrummet. | den har studien framkommer ocksa att
deltagarna har asikter om hur atmosfaren och reglerna i klassrummet bor vara. De uttrycker dven

asikter om vad lararen bor gora.

Deltagarna beskriver att deras studier ar avgorande for livssituationen, eftersom spraket ar
nodvandigt for att hantera vardagliga situationer och ett verktyg for att kunna ta sig vidare.
Sprakkunskaperna vilka de erdvrat hittills hjalper dem ocksa att kdnna sig tryggare i samhéllet.

Enligt deltagarna ar nagra av framgangsfaktorerna for att lyckas i sfi-studierna att vara motiverad,
engagerad och uthallig. Att ma bra ar ocksa en viktig faktor. Relationen till lararen &r en annan
framgangsfaktor enligt dem. Att fa individuellt st6d och uppmarksamhet gor att deltagare kanner
stod i larande och kdnner sig sedd och varderad. Men ocksa mindre ensam om ansvaret att lara sig
spraket. Bilden av skola dar lararen ar expert och eleverna okunniga ar en fallgrop for bade larare
och elever. Edwall och Wedin menar att det kan medféra att deltagarnas erfarenheter inte tas till

vara.

Empirin i den har studien visar att deltagarna kan uttrycka sina asikter och stélla krav pa sin
larandesituation. De anser att lararen behover stélla krav pa deltagarna. Lararen behover
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uppmarksamma och stodja deltagarna individuellt. Vidare beskriver deltagarna att studiero och
tydliga regler i klassrummet ar viktiga komponenter for effektivt ldrande. De dnskar lugn och ro. Nar
klasskamrater talar hogt, avviker fran amnet, kommer sent eller inte respekterar lararens
instruktioner och gemensamma regler sa stor det inlarningen. Fér manga elever i klassrummet och
flera olika vikarier vid ordinarie larares franvaro upplevs som hinder.

Samarbete med klasskamrater namns inte namnvart. | stdllet verkar det som deltagarna ser sina
klasskamrater som stérande moment eller som konkurrenter om lararens uppmarksamhet. Det finns
klasskamrater som enligt deltagarna inte skoter sina studier. De ar irritationsmoment. De har
resultatet att deltagarna upplever klasskamrater som stérande moment var en 6verraskning for mig.
Det &r, menar jag, en utmaning for folkbildningens forhallningssatt och samarbetsinriktade
arbetssatt som forordar samtal och gemensam reflektion. Det verkar som om deltagarna ser
klasskamrater, erfarenheter, samtal snarare som hinder &n som en resurs for larandet. Tva deltagare
namner dnda att de fatt manga nya vanner genom skolan.

Ett annat hinder som inte forvanade mig ar besvikelser. Att inte lyckas pa prov eller att jamféra sig
med klasskamrater med snabbare progression i larandet leder Iatt till uppgivenhet. Deltagarna
forklarar klasskamraters avhopp i fortid med att studierna stéllde orimliga krav pa deltagarna. Det
var svart att forsta och folja med i studierna.

Hela livet verkar paverkas av studierna, och om halsan sviktar paverkar det inldrningen. Fér manga
problem och ansvar i vardagen &r hinder. Det ar viktigt att ma bra och, som en av deltagarna
uttrycker det, "ha plats i huvudet" for att kunna lara sig spraket.

Att lara sig svenska ar enligt deltagarna inte bara en aktivitet i skolan. For att verkligen lara sig
behover deltagarna se konkreta framsteg och anvandningen av spraket i sin livssituation. De menar
ocksa att stod fran omgivningen, familjen och barnen ar till stor hjalp och en viktig framgangsfaktor.
Livsforutsattningarna forbattras med 6kade sprakkunskaper, vilket ar viktigt for larandet. Friheten
och sjalvstandigheten vaxer med sprakkunskaperna.

Det modersmalsbaserade arbetssattet och det samarbetsinriktade forhallningssattet hade jag sjalv
trott fa hora mer om i intervjuerna. Men modersmalsstodet verkar sjalvklart och det namns i
forbigaende som framgangsfaktor. Att fa anvanda bada spraken eller fa férklaring av

modersmalslarare ndmns som goda forutsattningar.

6.1.1 Resultatrelatering

Den situation som en deltagare i sfi moter i en sfi-klass ar komplex. Ansvaret for att lyckas med
integration och sjalvférsorjning vilar tungt pa deltagarna. Pressen att snabbt lara sig svenska ar ofta
orimlig for deltagare i studievag 1. Det finns inga tydliga svar pa hur lang tid sprakstudierna tar. Vissa
deltagare behdver mer tid dn andra for att uppfylla betygskriterierna for kurserna. Forvantningar pa

sfi-studerande ar inte alltid rimliga. Deltagarnas livssituation kraver mycket av dem.

Deltagarna i den har studien upplever sina studier i sfi som mycket viktiga. De har asikter om vad
som kravs for att de ska ha framgang i sina studier. Det &r en sjélvklarhet for dem att studierna tar
tid. Liknande installning har de till att det inte dr endast spraket de ska lara sig. Den nya
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livssituationen framstar som en plats att erévra genom studierna i sfi dar spraket och att forsta olika
sammanhang i vardagen hor ihop.

Deltagarnas beskrivning kan uppfattas som att deltagarna dnskar traditionell lararstyrd undervisning.
Vilket beskrivs av flera forskare som vanligt forekommande inom studievag 1. (Ekwall & Wedin 2025)
Men det star i kontrast till att deltagarna i studien poangterar att de sjalva bor vara engagerade,
motiverade och uthalliga i studierna.

Lararens situation i sfi ar ocksa komplex. (Colliander 2025) Foérutsattningarna for undervisning i sfi ar
foranderliga med de kontinuerliga intagen och en heterogen och foranderlig malgrupp.

Lararen behover vara medveten om sin roll, sarskilt i studievag 1, om hur latt det ar att inta rollen
som expert och glomma att ta vara pa deltagarnas egna erfarenheter och kompetenser. (Nordlind
Shaswar och Wedin 2024) Den héar aspekten bekraftas flera ganger av deltagarna i intervjun som
uttrycker en 6nskan att lararen ska bestdmma, vara tydlig. Och ta hardare tag mot klasskamrater
som stor.

Deltagarna i intervjuerna namner konkurrens om lararens uppmarksamhet och jamférande av
resultat med varandra som hinder. Folkbildningens forhaliningssatt att alla i en larandesituation ar
viktiga for larandet och det samarbetsinriktade arbetssattet som folkhdgskolan vill framja ar inte
synligt i den har studiens data som en positiv kraft. Men tva deltagare namner att de fatt nya vanner
pa skolan vilket &r en indikation pa att skolkamrater ar en resurs.

6.1.2 Studiens betydelse

Kontrasten mellan samhallsdiskursen om sfi som en relativt enkel utbildning for nyanlanda och den
verklighet vi moter i deltagarnas liv ar slaende. Sfi-klassrummet rymmer en mangd utmaningar for
den kortutbildade sfi-deltagaren liksom for sfi-lararen i studievag 1. Att battre forsta de
utmaningarna men ocksa vilken insats som kravs fran deltagare och larare ar ett viktigt inlagg i
samhallsdebatten. Den kritik som ofta framférs mot sfi har en ton av misstankliggérande av
deltagarnas vilja och motivation for att lara sig sprak. Deltagarna i den hér studien ar samtliga
motiverade och bar pa en 6nskan att lara mer, bli sjdlvstandiga och bidra till sitt nya hemland.

6.1.3 Slutsats

Det ar tydligt att sfi har ett stérre uppdrag an att vara en sprakkurs. Deltagarnas forstaelse av
foreteelser, kultur, varderingar mm i det nya hemlandet formedlas i sfi.

For kortutbildade deltagare ar motet med sfi komplex. Att lara sig ett nytt sprak krdver engagemang
och tid. Forvantningarna fran samhallet &r att det ska ga fort. Men det finns inga tydliga svar pa hur
lang tid det tar att bli fardig med en kurs. Eller varfor det tar tid for vissa deltagare medan andra
uppfyller betygskriterierna snabbare. De kortutbildade deltagarna i studien upplever sfi-studierna
som mycket viktiga fér deras liv i Sverige. De uttrycker stark vilja och motivation att lara sig spraket

och att integreras i samhallet. Tva av dem uttrycker att de alskar sina studier.
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Lararens situation i sfi ar ocksa komplex. Forutsattningarna ar foranderliga med de kontinuerliga

intagen och standiga férandringar i malgruppen. Om deltagare och larare inte har ett gemensamt
sprak staller det ocksa stora krav pa bade larares och deltagares engagemang. Det ar l4tt att som
larare inta en expertroll som representant for den dominerande kulturen vilket skapar en

maktobalans och férminskar deltagarna. Kraven pa bade deltagare och larare blir ofta orimliga.

Vuxna deltagare béar pa erfarenheter och kunskaper som bor erkdnnas och anvandas pedagogiskt i
klassrummet. | intervjumaterialet ser jag inte mycket av den aspekten. | stillet framtrader en
situation dar deltagarna menar att de ar i stort behov av larande for sin framtid i Sverige. De verkar
inte ha reflekterat sa mycket 6ver sin egen erfarenhet som bidrag till sitt nya hemland.

6.2 Metoddiskussion

Denna studie ar praktiknara vilket har betyder att den genomfors i min egen verksamhet. Som
forskande praktiker har jag valt en kvalitativ metod med tematisk analys, dar fokus ligger pa
deltagarnas upplevelser och meningsskapande. Genom reflexivitet och etisk medvetenhet har jag
hanterat min dubbla roll och sadkerstallt forskningskvalitet. Studien ar férankrad enligt beprovad
metod och foljer riktlinjerna i Tivenius (2024) metodkapitel for tematisk analys. Forskningsfragorna
besvaras och processen ar genomskinligt beskriven i studiens fjarde kapitel.

Jag har tagit hansyn till de forskningsetiska kraven och refererat till alla kallor.
Nedan tar jag upp palitlighet och trovardighet och reflexivitet.

6.2.1 Palitlighet och trovardighet

Studien ar genomford enligt erkdnd metod och genomférandet ar detaljerat beskrivet. Intervjuerna
utfordes i en 6ppen och frivillig atmosfar och ar noga 6versatta och dokumenterade. Syftet
overensstammer med slutsatserna och forskningsfragorna besvaras.

6.2.2 Reflexivitet

Modersmalslararna som genomfor intervjuerna arbetar pa Hyllie Park Folkhogskola liksom
deltagarna som intervjuas laser sfi pa skolan. Genom hela studien har jag betankt vad det betyder
att gora en studie i den egna verksamheten. Jag har sa langt jag har férmatt lyssnat och inte paverkat
resultatet. Materialbearbetningen och tolkningen av empirin ar det kadnsligaste momenten och jag
har forhallit mig sa 6ppen jag har kunnat utan intresse att paverka utfallet. Den tematiska analysen
beskriven av Tivenius (2024) har varit inspiration i bearbetningen av intervjuerna.
Modersmalsldararna som genomforde intervjuerna var medvetna om sin position som larare och de
genomfoérde intervjuerna i en tillatande och trygg atmosfar.
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6.3 Framtida forskningsfragor
Staller sfi kursplan ratt och rimliga i sprakkrav pa kortutbildade?

Hur kan utlandsfédda kortutbildade svenskars erfarenheter och kompetenser battre tas till vara
Sverige?

Maste man ha en akademisk utbildning for att lyckas med dagens sfi?

Summary in English

SFI, Swedish for Immigrants, is a much-debated educational program. Underlying criticism is
common in public discourse, often focusing on the program taking too long, the need to improve
quality, and the importance of raising expectations for participants.

But how do the participants themselves experience their studies in SFI? This study takes a
phenomenological approach and is based on six qualitative interviews with participants who have
little or no educational background from their home countries. It is a practice-oriented study
conducted at the school where | work, supported by my folk high school and the Association for
Research in Popular Education.

Participants with limited or no prior education encounter a new and unfamiliar situation in the SFI
classroom. It is a new world to enter and understand. The interviewees describe their SFl studies as
crucial for establishing themselves in Sweden. The studies go beyond language acquisition—they
reflect a strong desire to learn the language and understand their new country. According to the
participants, success in SFl requires commitment, motivation, and perseverance. It is also important
to feel well and not be burdened with too many other responsibilities and demands in life to be able
to learn. A calm study environment, order and rules in the classroom, and teachers having time for
individual support are considered essential for learning. Participants also emphasize the importance
of being able to see their own progress.

In this study, | hold a dual role as both principal and researcher, which requires a particular
awareness of the risk of bias.
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Bilaga 1 Fragebatteri for intervjuerna

Beratta om:

-nar det gar bra i skolan

-nar det inte gar bra i skolan

-nar gar det bra att lara sig

-ndr gar det inte bra att lara sig

-situationer nar du blir frustrerad

-situationer nar du kdnner att du lar dig mycket
Vad tycker du om

-att lasa sfi

-sitta i klassrummet

-lar du dig svenska pa nagot annat satt

Har du forandrats sedan du borjade ldsa svenska?
Beratta i sa fall hur.

Har du last fran A-kursen pa HPF?

Har du last sfi pa nagon annan skola?

Hur lange har du last sfi

Du har kommit langt

vad tror du om dina klasskamrater som har gatt lange vad skulle ha varit bra for dem?

Varfor avslutar sa manga sfi utan att Iast fardig kursen tror du?



Bilaga 2 Etiska fragor i samtalet med modersmalslararna

Etiska fragor som modersmalsldrarna tog del av och férklarade fér deltagarna fore intervjuerna
Du kan dra tillbaka din berattelse nar du vill

Om det blir svart for deltagaren sa pressa inte, sag att vi kan komma tillbaka till fragan senare
Beratta for deltagaren varfor vi gor det har

Deltagaren kommer inte att namnges i artikeln. Fraga om du far dterkomma om det ar fragor som vi
vill komplettera med.

Winter (1977) gav fyra vardefulla etikfragor att tdnka pa i samband med forskningsproblemet:

Vem har nytta av eller kan skadas av den kunskap som genereras? Vad ar okej att utsatta deltagare i
studier for? Hur skulle man sjalv reagera i deltagarnas situation (Préva garna sjalv att vara deltagare i
en pilot-datainsamling)? Hur kan man se till att resultaten inte missbrukas eller missforstas
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