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Forord

Vad ar praktiknéra forskning? En enkel definition ar att praktiknéra forsk-

ning tar utgdngspunkt i reflektion 6ver vardagsnira fenomen eller pro-

blem i det dagliga arbetet, for att sedan fordjupa sig i en undersékning av

dessa. Kanske fods da en tanke att ndrmare fa méjlighet att undersoka det

som “skaver” eller det som forvénar, problem som dterkommer eller lycka-

“Folkbildnings-
forskning har en
lang historia. Ofta
har utgangspunkten
varit historiska till-
bakablickar eller
hur folkbildningen
vaxt fram. Idag
efterfragas mer av
forskning som startar
1 folkbildningens
nutida vardag.”

de innovativa forsok, i verksamheten pa
folkhogskolan eller i studieférbundet.

Foreningen for folkbildningsforsk-
ning har de senaste dren majliggjort for
ett antal praktiker att beforska fenomen
inom sina egna verksamheter. Genom
att erbjuda handledning av erfarna
forskare har praktiker givits majlighet
att narmare studera sin dagliga verk-
samhet. Hittills har tre sddana projekt
genomforts.

Folkbildningsforskning har en ling
historia. Ofta har utgédngspunkten va-
rit historiska tillbakablickar eller hur
folkbildningen vaxt fram. Idag efter-
fragas mer av forskning som startar i
folkbildningens nutida vardag. Det ar
nira praktiken som forskningsidéerna

uppstar och kan utvecklas. Det ar i praktiken det konkreta hander och

det som kan leda till utveckling bade for aktorer inom folkbildning och for

folkbildningen som sddan. Dar vill aktiva folkbildare ndrma sig det som

lockar att undersoka, som kan utvecklas och berika befintlig verksamhet

och tillféra ny kunskap.

Praktiknira forskning kan ses som ett émsesidigt arbete, en vinn —



vinn-situation for den som undersoker, for omvarlden och for den aka-
demiska forskningen. Alla inblandade bidrar med det de har kunskap om
och erfarenhet av. Praktikerna bidrar med erfarenheter och kunskap fran
den dagliga verksamheten och forskaren kan bidra med sina vetenskapliga
arbetsmetoder och med teorier. Genom detta reflekterande och gemen-
samma arbete produceras ny lokal kunskap som kan anviandas i den egna
verksamheten men ocksa bidra till utveckling av liknande folkbildande
aktiviteter. Aven de teorier som anvinds kan ges nya infallsvinklar.

Denna rapport, Praktikndra forskning, Rapport 2023:2, ar den andra
delen i den nya serien rapporter som foreningen publicerat. Den dgnas
till storsta delen &t texter kring praktiknéra forskning och ger exempel pa
bredden av mojliga &mnesomraden inom folkbildning. I den sista delen
av rapporten tar vi ett steg Osterut och moter den finska och den finlands-
svenska folkbildningen.

De tre praktiknira forskningsrapporterna som har sammanstallts ar
skrivna av verksamma praktiker. Elise Arnell ar rektor och folkhogskolla-
rare och verksam pa Helsjons folkhégskola. I sin rapport Frdn system till
samtal — kvalitativ studie av folkhégskolans pedagogik och NPF, beskri-
ver hon projektet att utveckla de arbetssitt och den pedagogik som finns
pé folkhogskola i motet med deltagare inom NPF. Elise Arnell har haft
professor Johan Soderman fran Goteborgs universitet som handledare.

Amanda Stjarnqvist, verksamhetsledare inom SV, beskriver i sin rap-
port Studiecirkelns demokratiframjande roll — en praktikndra studie 1
Studieforbundet vuxenskolans folkbildningsverksamhet hur SV:s studie-
cirklar bidrar till att statens demokrati-, mangfalds- och paverkanssyften
uppfylls. Amanda Stjarnqvist har gjort en kvantitativ studie och handletts
av universitetslektor Martin Lundberg fran Linképings universitet. I Den
egna verksamheten i fokus delger Martin sina synpunkter pé virdet av
praktiknira forskning.

Henrik Sundh ar larare pd Eskilstuna folkhogskola. I sin rapport Utopia
bannlyst men en bdttre folkhégskola dr mojlig? redovisar han undersok-
ningen av vilka hinder for folkbildningsmassig praktik som verksamma
inom folkhogskolan ser. Att soka svar pa den fragan kan oka forstielsen
for pedagogers svérighet att uppné de ideal som folkhogskolan av tradition
bir med sig. Aven han har fatt handledning av universitetslektor Martin
Lundberg. Martin reflekterar kort ocksa 6ver Henriks studie i avsnittet Att



studera vad som orsakar utmaningar i den egna praktiken.

Marie-Louise Johansson ar doktorand pa Goteborgs universitet och har
under sin doktorandtid studerat den historiska utvecklingen av folkhog-
skolan i Finland. I rapporten Finsk- och finlandssvensk folkhogskola —
kort historik redovisar hon de influenser och stromningar som haft bety-
delse for utvecklingen historiskt sett.

Vi hoppas att denna rapport ska vara en intressant lasning. Vi vill visa
vilka mgjligheter det kan innebéra for folkbildare att beforska sin egen
verksambhet, att vidare utveckla sin kunskap och bidra till arbetsplatsens
insikt och till folkbildningen i stort. En forhoppning ar att féreningens
rapportserie ska berika och inspirera till ytterligare idéer och fordjupning
av forskning kring det praktiknara i folkbildningens olika verksamhets-

omréaden.
Lisbeth Eriksson Lena Svensson
Styrelseledamot Styrelseledamot

Foreningen for folkbildningsforskning
September 2023









Fran system
till samtal

En kvalitativ studie om
folkhogskolans pedagogik och NPF

Elise Arnell

”Vi mdste ge plats Gt det som inte genast kan identifieras
och mdtas, vi mdste ge plats dt erfarenhet, professionell
kunskap och reflektion. Vi mdste ge plats Gt det omdtbara.”
Jonna Bornemark
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Forord

Under varen 2021 annonserade Foreningen for folkbildningsforskning
mojligheten att ansoka for att skriva en vetenskaplig rapport inom prak-
tiknidra forskning. Min ansokan var en av de som beviljades och under det
senaste ret har jag haft mojlighet att genomfoéra detta projekt pa min ar-
betsplats, Helsjon folkhogskola. Under hela processen har jag haft forma-
nen att ha Johan Séderman, professor i barn- och utbildningsvetenskap
vid Goteborgs universitet, som handledare.

Jag vill rikta ett stort tack till min arbetsplats, som mojliggjort denna
rapport, och i synnerhet mina kloka kollegor pa Allméan kurs. Utan er vil-
vilja och positiva instédllning till min praktiknara forskning hade denna
rapport inte varit majlig. Jag vill ocksa rikta ett stort tack till Féreningen
for folkbildningsforskning som med mycket ideellt engagemang gor denna
typ av studier mgjlig. Johan S6derman, min handledare, som har varit ett
ovarderligt stod i att skriva denna rapport.

Elise Arnell
Horred 2022-04-07
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Sammanfattning

Folkhogskola och neuropsykiatriska funktionsnedsattningar ar tiatt sam-
manvéivda. Antalet personer med diagnoser inom NPF har blivit fler de
senaste aren, nigot som béade enskilda pedagoger och folkhogskolorna pa
overgripande niva maste forhélla sig till. Detta ar ett vanligt forekomman-
de samtalsdmne i lararkollegiet och har vackt mitt intresse att undersoka
vilka fordelar och svarigheter som kan finnas for deltagare med NPF att
studera pé folkhogskola.

Syftet med rapporten har varit att utveckla de arbetssitt och den peda-
gogik som finns pa folkhogskola i métet med deltagare inom NPF. Under-
laget for rapporten ar enskilda intervjuer med tva deltagare med NPF pa
Allmin kurs, enskilda intervjuer med tva
larare pa Allmén kurs samt fokussamtal ”Syftet med
med arbetslaget pad Allméan kurs. Studien

. - . ; rapporten har
ar praktiknira och har tagit plats pa Hel- PP

sjon folkhogskola. Min forsta foresats var varit att utveckla
att finna en generell, tillimpbar matris de arbetssdtt och
att anvinda vid NPF pa folkhogskola. den pedagogik
Resultatet pekar i stéllet pa att det ar i o
folkhogskolans sdrart och folkbildning- somﬁ nns pa
ens pedagogiska synsitt svaret ligger; fOlkhngkOIa
i samtal, deltagande, erfarenhet och re- 1 motet med

flektion.

. deltagare inom
Intervjuerna pekade pé att det finns

»
manga styrkor med folkbildning och NPF.

folkhogskola for deltagare med NPF.
Bland styrkorna hittar vi vikten av att skolan ar en helhet och utbildningen
inte bara ar isolerade skoldamnen. I undersokningen visar det sig ocksa att
folkhogskolans flexibla utbildningsform passar denna grupp av deltagare
vil da studietiden ar flexibel och det finns utrymme for individuella 16s-
ningar. En tydlig del av resultatet ar att personlig utveckling och sjalvkan-
nedom spelar en nyckelroll for att deltagaren ska lyckas med studierna,
vilket ocksé ingar som en tydlig del i folkhGgskolans pedagogik.

I intervjuerna framkom ocksa vad som kan tolkas som svarigheter for
deltagare med NPF inom folkhogskola. Vikten av att forsta folkbildning
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verkar vara en central del for deltagare, bland annat for att syftet med pe-
dagogiken ska framgé. De folkbildande aktiviteterna som, férhoppnings-
vis, ofta forekommer pé en folkhogskola, kan medfora svarigheter for del-
tagare som har bristande formaga till flexibilitet eller social interaktion
(vanligt vid NPF). Resultatet pekar pa vikten av att ha en genomtéankt och
erfarenhetsbasared pedagogik for att fa deltagare att kdnna sig bekvama
i dessa situationer. Kontrasten till gymnasiets formella och tydliga krav
kan ibland upplevas som stor. Detta kan, vad det verkar, motverkas med
tydlighet kring vad folkbildningen r.

Metoden for studien dr ocksé ett viktigt resultat. Det hdnder négot
spannande nar kollegor far chans att diskutera och analysera resultatet
av intervjuer med deltagare och larare. I det erfarenhetsbaserade samtalet
vaxer det pedagogiska medvetandet vilket resulterar i utveckling.
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Inledning

Under hela mitt yrkesliv har jag kommit i kontakt med barn, ungdomar
och vuxna med neuropsykiatriska funktionsnedsattningar. Frégan har, de
senaste aren, tagit stor plats pa framfor allt grundskolan. Dar har larare
marinerats i bade litteratur och fortbildning i &mnet och det finns en upp-
sjo av material och matriser vars syfte ar hogre maluppfyllelse for elev-
erna. Om man besoker Skolverkets webbplats kan man bland annat ldsa
foljande om st6d till elever med funktionsnedséttning som paverkar deras
mojlighet att klara skolan:

“Om det behévs ska en elev som har en funktionsnedsdttning

fa stod som sa langt som majligt motverkar konsekvenserna av

funktionsnedsdttningen. Det krdvs inte nagon diagnos for att ha

ratt till det.”

(Skolverket 2022, Avsnitt: Vad gdller for elever som till foljd av en

funktionsnedsdttning har svdrt att uppfylla kunskapskraven?)

Pa folkhogskolorna upplevs deltagare med NPF ofta vara en vixande
skara. Om den upplevda 6kningen beror péd en ¢kad diagnostisering, en
faktisk okning eller en kombination av bada, ir en frdga som inte ar helt
utredd. Bernard och Andersson (2017) hittar stod for att antalet deltagare
med funktionsnedsittning 6kat under de senaste tva decennierna. Folk-
hogskolan, med sarskilt goda mojligheter till individanpassning och om-
sorg om varje deltagare, ar ofta ett bra alternativ for den som inte klarat av
den svenska gymnasieskolan. Dock finns det utmaningar i att anpassa un-
dervisningen och utbildningen s& att det passar deltagare med NPF. Hur
man moter dessa utmaningar tar sig olika uttryck pa olika folkhogskolor. I
facktidningen Folkhégskolan berittas om Birkagéardens folkhogskola och
hur de hanterar det 6kande antalet deltagare med NPF genom att anstélla
sarskild personal, eftersom lararna inte kdnner att de har ratt utbildning
for problematiken. Ménga folkhdgskolor har sarskilda kurser som sarskilt
ar anpassade for deltagare inom NPF (Nilen 2017).

Ilararlaget pa Allméan kurs pa Helsjon folkhogskola, som dr min arbets-
plats, diskuterar vi ofta krocken mellan den *frihetliga naturen” i folkbild-
ning med kravet och 6nskemél om ramar som finns i samband med flera
funktionsnedsittningar som &terfinns inom NPF. Detta ar en stor utma-
ning som ménga pedagoger och deltagare dagligen hanterar.
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Folkhogskolans larare ar ofta framgangsrika gillande att se och moéta
olika behov, vilket troligtvis beror pa bade erfarenhet och ett stort enga-
gemang. Det finns dock ett behov av att forankra detta i forskning och har
utgor den praktiknéra forskningen ett utmarkt verktyg for att undersoka
fortjanster och utvecklingsmdajligheter gillande folkbildningens roll kopp-
lat till olika funktionsnedsittningars variationer.

Genom att undersoka hur deltagare och larare pa en skola, i detta fall
Helsjon folkhogskola, hanterar NPF inom ramen for folkbildning, kan man
se styrkor och utvecklingsomraden som gér att 6verfora till andra skolor.

Problemformulering
NPF har blivit en vixande utmaning fér folkhogskolan att hantera. Syftet
med denna rapport dr att genom intervjuer utveckla de arbetssétt och den
pedagogik som finns pa folkhégskola i motet med deltagare inom NPF.
For att undersoka detta har jag utgatt fran foljande fragor:
« Hur talar deltagare och lirare om de fria momenten inom
folkhégskolans verksamhet?
« Hur talar deltagare och larare om sérskilt framgéngsrik pedagogik
péa folkhogskolan?
o Hur talar deltagare och liarare om svérigheter med folkhégskolans
arbetssatt?

Begrepp

I denna studie anviander jag begreppet NPF som fungerar som ett samlings-
begrepp pa neuropsykiatriska funktionsnedséttningar. Neuropsykiatriska
funktionsnedsittningar (NPF) ar ett samlingsbegrepp for manga olika
tillstand eller diagnoser, exempelvis ADHD, autismspektrumtillstind
(AST) och Tourettes syndrom (SPSM 2021). Jag 4r medveten om att det ar
en trubbig definition da den innefattar mycket och varierande svarigheter
inom flera olika omraden. Dock &r detta ett vedertaget begrepp inom skol-
varlden och med tanke pé att studien endast omfattat en folkhégskola ar
det svart att snéva in begreppen mer.

Det finns en diskussion kring begreppen funktionshinder och funk-
tionsvariation dir det senare anses ha mer positiva konnotationer. Jag har
valt att anvinda ordet funktionsnedséttning i denna studie. Orsaken ar
att det dels anviands av myndigheter sdsom SPSM, dels for att studiens in-

16



riktning ar nar dessa diagnoser, exempelvis autismspektrum eller ADHD,
péverkar skolgdngen negativt och innebar en utmaning for de studerande,
oavsett skolform.

I rapporten kommer jag att benimna de studerande som deltagare
eftersom detta ar det vedertagna och korrekta begreppet inom folkbild-
ning. Sveriges folkhogskolor beskriver det s& har pa sin hemsida:

"De studerande pd folkhégskolan kallas for deltagare. Detta

eftersom de forvdntas delta aktivt i studiegruppen och

undervisningen.”

(Folkhogskola.nu 2021 Avsnitt: Deltagare pa folkhogskola)
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Bakgrund

Perspektiv pa folkbildning
For att kunna tolka de resultat som framkommer i denna studie och ge
perspektiv och sammanhang till studien ar det viktigt att ge en kontext till
och perspektiv pa folkbildning.

Statens uppdrag
Folkbildning finansieras till stor del av statliga medel. Foljande ar statens
syfte med folkbildning hdmtat frdn Foérordning (2015:218) om statsbidrag
till folkbildningen §1:
1. stodja verksamhet som bidrar till att stirka och utveckla
demokratin,
2. bidra till att gora det mojligt for en 6kad méngfald av manniskor
att paverka sin livssituation och skapa engagemang att delta i
samhaillsutvecklingen,
3. bidra till att utjamna utbildningsklyftor och hoja bildnings- och
utbildningsnivén i samhaéllet, och
4. bidra till att bredda intresset for och 6ka delaktigheten i kulturlivet.

Folkbildningens sarart
I folkbildningsradets villkor for statsbidrag forsoker man sammanfatta
folkhogskolas sarart. I dessa kan man ocksa hitta svaret pa varfor folk-
hogskolan passar deltagare med NPF men ocksa vilka svarigheter som kan
finnas.

I direktiven for statsbidragen belyser folkbildningsridet att inom ut-
bildningsformen folkhogskola har deltagarna stora majligheter i att fa in-
flytande i hur utbildningen utformas och att de samtalsbaserade studierna
bygger pa aktivitet frin den enskilde. Vidare beskrivs att folkhogskolan
ska mota hela individen med bade erfarenheter och mal. Olikheter be-
skrivs som ett verktyg och en tillgdng for att gruppen ska utvecklas. Lira-
ren omnamns som en vagvisare i det larandet som innefattar bade socialt
samspel, samarbete, diskussioner och reflektioner dér det talade ordet ar
centralt.

Folkbildningsradet pekar pa att folkhogskolan har ett helhetsperspek-
tiv, bland annat géillande skolamnen, dar &mnesovergripande studier och
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en blandning av teori och praktik har sin naturliga plats. Folkhogskolans
fordelar beskrivs ocksi i att de ofta 4r mindre skolenheter, som bidrar till
en tryggare skolmiljo dar varje person har mojlighet att bli synliggjord
och utvecklas. Ett av folkhogskolans mest karaktaristiska drag ar ocksa
de gemensamma aktiviteterna dir linje/kursoverskridande gemenskapen
stér i centrum. (Folkbildningsradet 2022)

I folkhogskolans omdomessittning, som ar ett alternativ till grund- och
gymnasieskolans betygssystem, finns ett tydligt helhetsperspektiv, dar
inte bara kunskaper och kunskapsrelaterade forméagor star i centrum. Dar
végs till exempel social férméga och forméga till uthallighet i forhallande
till studierna in. (Folkbildningsradet 2020)

Bildning
Ordet bildning ar ett centralt begrepp for oss inom folkbildningen, men
det forekommer ocksa utanfor folkbildningen. Bildning 4dr nagot standigt
pégéende, till skillnad frén utbildning som har en bérjan och ett slut.
Dock finns det vitt skilda uppfattningar om vad som ligger i ordet. (S6-
derman, 2019). For att forstd folkbildning
behover man darfor ocksa fa en uppfattning ”Bildning ar
om och perspektiv pa bildningsbegreppet. n&got stdndigt
Berndt Gustavsson (1996) forklarar o o .
begreppet bildning med utgngspunkt i pbag aende, till
grepp g gangsp
Hans-Georg Gadamers teorier. Han for- Sklllnadf rdn
Kklarar bildning som att det inte finns négot utbildning som

absolut slutmal eller syfte med bildning, mer haren b 6rjan

an bildningen i sig sjalv. Bildningen ar den
och ett slut.”

kunskap man tillignat sig personligen. Kun-
skapen ir en relation mellan det bekanta,
jag sjilv, och det obekanta, det jag lar mig. Gustavsson beskriver att nya
erfarenheter gor att vi férdndras och vixer som ménniskor, eftersom vi
genom Okad kunskap blir mer “oss sjdlva” Detta dr den kunskapssyn och
idétradition folkhogskolan vilar pa.

Hans Lorents (2015), fil. dr pedagogik, lektor vid Lunds universitet,
beskriver hur personlig utveckling maste vara en del av bildningsproces-
sen. Han menar att personlighetsbildande verksamhet ar nédviandig inom
folkbildning eftersom det gor det mojligt for oss ménniskor att leva i ett
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mer manniskovanligt och mer demokratiskt samhélle.

I sin artikel (Folk)bildning — tradition och kunskapssyn i opposition
mot det instrumentella (2019) beskriver Johan Séderman, professor i
barn- och ungdomsvetenskap, att folkbildning historiskt sett varit del av
ett motstand mot de instrumentella dragen i utbildningspolitik. Han pe-
kar ocksa pé att i folkbildningens tanke om att man kan vara utbildad utan
att vara bildad, och tvirt om, blir begrepp som en andra chans eller valide-
ring av kunskaper centrala och viktiga.

Jonna Bornemark (2018) ger aktuella perspektiv pa bildning dar hon
genom det filosofiska perspektivet belyser flera aspekter som ar relevanta
for folkbildningen och metoder som vi anviander pa folkhogskola i kon-
trast till den utveckling som Bornemark ser inom ménga delar av samhal-
let, inte minst skolan. Icke-vetande idag ofta ses som en svaghet, som om
man kan bli fullird eller f en fullstandig bild av nagot. I motsats till detta
menar Bornemark att icke-vetandet ar en naturlig del av en yrkesskicklig-
het och att en 6verdriven kategorisering medfor att man tappar kontakten
med verkligheten. Hon skriver:

“Inom mdnga yrken, inte minst de mellanmdnskliga, dr just

kdnsligheten och forstdelsen for situationens minima central.”

(Bornemark 2018 s.60)

Bornemark problematiserar att det skriftliga samt dokumentation prio-
riteras 6ver den levda verkligheten vilket kan medfora en snedvriden kun-
skapssyn. Det 6verflod av information och uppmatta resultat som skoljer
Over oss gor att vi riskerar att forlora blicken for vad som ar viktigt. Hon
beskriver begreppet omdome som négot djupare och mer baserat pa erfa-
renhet dn det subjektiva tyckandet, med vilket det ibland kan forvixlas.

Boken lyfter att juridiseringen och instrumentalistering av skolan leder
till mallade system dar lararen blir alltmer bakbunden fran att sjalv forma
sin undervisning. D4, menar Bornemark, att undervisningskvaliteten ris-
kerar att skymmas av resultatkvaliteten. Larande far betyda resultat eller
betyg snarare dn bildning, eftersom betyg ar matbart. Bornemark lyfter
problematiken med att vissa begrepp, som ar mycket centrala for oss inom
folkbildning, inte passar in i den matbara vérlden:

"Andra begrepp krdver en lyhordhet for varje enskild situation,

deras relation till den levda vdrlden och sinneserfarenheten

kan inte standardiseras. «Omsorg» «empati» «ldrande» dr just
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sadana begrepp. For att inte tala om «Bildning» «delaktighet»

och «medmdnsklighet».” (Bornemark 2018 s.67)

I sitt avslutande kapitel resonerar Bornemark kring om vi har skapat
ett system som ar anpassat efter en manniska som knappast finns och att
detta kan vara en av orsakerna till att s manga barn inte passar in i den
vanliga skolan utan extra stod.

Utifran Bornemarks kritik om det méatbara och bildningens essens blir
mitt letande efter universella och systematiserade metoder oméjliga att
forena med folkbildningens grundtankar.

NPF och pedagogiska utmaningar
Vilka pedagogiska utmaningar finns da kopplade till NPF och skolans
varld? 1 sin skrift Pedagogiska strategier — viktiga krokar for en till-
gdnglig och likvdrdig utbildning (2016) beskriver Specialpedagogiska
skolmyndigheten (SPSM) vilka svarigheter som kan finnas for, i detta fall,
elever med NPF:

“Konsekvenser av NPF kan bland annat innebdra att eleven

har svart for att ta andras perspektiv, generalisera kunskaper

och fardigheter, vara flexibel i tanke och handling, planera,

organisera, sdtta igdng, avsluta, fordndra och anpassa sitt

beteende och har en annorlunda bearbetning av sinnesintryck.

Detta kan fa konsekvenser i en forskole- och skolmiljo, vilket

ar viktigt att som professionell att ha kunskap om och dven

forstdelse for. Elever inom NPF har ofta vad man brukar kalla en

ojamn utvecklingsprofil, eller kognitiv profil.”

(Persson 2016 s.4)

Hjarnfonden beskriver pa sin webbsida att personer med NPF ofta
kan ha svérigheter med bide impulskontroll och samspel med andra
maénniskor. De framhaller ocksa hur svarigheter med inldrning, beroende
pé en rad olika faktorer, kan péverka skolan negativt. ADHD éar en av de
vanligaste typerna av NPF och Hjdrnfonden pekar vidare pa hur manga
personer med denna diagnos lamnar skolan utan fullstdndiga betyg, vilket
i sin tur kan leda till minskad framtidstro och sjdlvkansla (Hjarnfonden
2017).

NPF riskerar inte bara att skapa problem for den enskilda personen
inom skolviasendet. I sin avhandling Attention-Deficit/Hyperactivity
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Disorder and Educational Outcomes: Etiology, Treatment Effects, and
Occupational Outcomes (2021) visar Andreas Jangmo hur individer med
ADHD i hogre grad har negativa utfall i bade skola och arbete i forhallande
till personer utan ADHD. Risken att misslyckas i bdde skola och arbetsliv
ar alltsa hogre for personer med denna diagnos. Bernhard och Andersson
(2017) skriver att larare inom folkhogskolan kan komma att behova allt-
mer av specialpedagogisk kompetens.

Folkhogskola och NPF
Folkhogskolor spelar en betydande roll i utbildning for personer med funk-

tionsnedséttningar, inte minst inom NPF. Andelen deltagare pa folkhog-
skola med funktionsnedsittning dr hog. Under 2020 var andelen deltagare
med funktionsnedsittning 41% av de som laste Allman kurs pad gymna-
sienivd, dar deltagare med neuropsykiatriska funktionsnedsattningar ar
den storsta gruppen som ocksé har 6kat (Folkbildningsradet 2020). Folk-
hogskolan ar den form av vuxenutbildning som har flest deltagare med
funktionsnedsittning (Folkhdgskola.nu 2022). Detta ar ocksd nagot som
regeringen har uppméarksammat och skriver:

“Folkhogskolan dar en viktig, och ibland den enda,

utbildningsvdgen for vuxna deltagare med funktionsnedsdttning.

Andelen deltagare med funktionsnedsdttning pa folkhogskolans

allmdnna kurs har 6kat under de senaste dren, vilket stdller nya

krav pa det stod som folkhogskolan kan erbjuda deltagarna och

personalens kompetens.”

(Regeringskansliet 2021 Avsnitt: Forstdarkt stod for deltagare med

funktionsnedsdttning)

Pa Sveriges folkhogskolors webbsida star det att folkhogskolor kan fa
stod frén SPSM och folkbildningsradet for merkostnader for pedagogiska
insatser, exempelvis lararinsatser eller kuratorer, for deltagare med funk-
tionsnedsattningar (Folkhogskola.nu 2022).

I rapporten Folkhégskola som inkluderande miljo for deltagare med
neuropsykiatriska funktionsvariationer (Hugo, Hedegaard, Bjursell,
2019) undersokes hur deltagare, lirare och rektorer ser pa verksamhet
som riktar sig till deltagare med hogfungerande autism. Rapporten be-
skriver att folkhogskolan under 2000-talet har en 6kad andel deltagare
med funktionsnedsittningar och den storsta delen dr inom NPF. Rappor-
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tens fokus ar att undersocka de folkhégskolor som har sirskilda kurser och
linjer for deltagare med neuropsykiatriska funktionsnedsattningar. Dar-
for ar rapporten delvis relevant for denna studie, som dock ar inriktad pa
deltagare och larare pd Allmén kurs. Rapporten visar pa flera viktiga delar
i motet med deltagare fran den aktuella gruppen. Den pekar pé vikten av
det individanpassade arbetet och mgjligheten for personlig utveckling pa
folkhogskola. Den pekar ocksé pa vikten av struktur och forutsiagbarhet
och vikten av att vara en ldrande organisation. Forfattarna uppmarksam-
mar ocksé den konflikt som kan uppsta mellan larare och rektorers prin-
ciper om eget ansvar och “fritt och frivilligt” med en tydlig styrning av un-
dervisningen. Sammanfattningsvis visar rapporten att folkhogskola kan
fungera mycket bra for deltagare med NPF men att det ocksé finns en risk
for institutionalisering i samband med utbildningen (Hugo m.fl. 2019).
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Metod och genomforande

Denna rapport bygger pa praktiknira forskning. Praktiknira forskning
har en viktig plats i skolans pedagogiska verksamhet. Ett stort och stidn-
digt aktuellt problem nir det kommer till forskning ar implementeringen.
Det genomfors mycket bra och relevant forskning pa vara laroséten men
utan implementering forlorar den till stor del sitt syfte.

Studien ar kvalitativ och bygger pé intervjuer med bade deltagare och
personal pad Allman kurs pa Helsjon folkhogskola. I forsta steget inter-
vjuade jag tva deltagare som har nigon form av NPF. Dessa intervjuer
varade ca 30 minuter och frigorna handlade om hur det fungerar att ga
pé folkhogskola och ha en funktionsnedsittning inom aktuellt omréde. I

det forsta steget intervjuades ocksa tva

”Det genomf()'rs larare. Ocksa dessa intervjuer varade ca
myc ket bra 30 minuter. Respondenter till lararinter-
och relevant lange jobbat med deltagare inom NPF. En

forskning p& vara av ldrarna har ldng erfarenhet av att job-
larosdaten men utan ba pa folkhogskola och en av dem har fle-

vjuerna valdes ut pa grunden att de bada

. . ra ars erfarenhet frin grundskola och av
implementering

f orlorar den till kontakter med hogstadieelever med NPF.

stor del sitt syfte.” Infér intervjuerna planerade jag genom
att forbereda vissa omraden som jag ville

att i sitt arbete som ldrare ha haft ménga

prata om, men intervjuerna hade en fri karaktiar diar samtalet, s lange
det holl sig inom dmnet, fick styras av det som kom upp och det som var
relevant. I tredje steget genomfordes fokussamtal med hela arbetslaget av
larare pa Allméan kurs utifrdn vad som framkommit i de tidigare intervju-
erna. I fokussamtalen fick lararna tala fritt kring de teman som kommit
upp i intervjuerna. Alla intervjuer har transkriberats.

Urvalet av de deltagare som intervjuades gjordes dels pé erfarenhet av
folkhogskola, dar det var viktigt att de hade en lite ldngre erfarenhet av
studier pa folkhogskola, dels pa att de varit 6ppna med sin funktionsned-
sdttning och kunde bedomas bidra med olika synpunkter kring fragorna.
Det finns etiska avgorande gillande urval. P4 en liten skola, som Helsjon,
ar det 14tt att identifiera enskilda individer. Dock ar deltagarna vuxna och
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de har fatt all information om hur deras svar kommer anviandas i studien.
Bada de intervjuade deltagarna har uttryckt uppskattning 6ver att deras
erfarenheter och kunskap tas tillvara.

I forsta utkastet till plan skulle studien omfatta 4 intervjuer och dar-
efter metoder att préva och utvardera for lararna. Detta skulle sedan ut-
kristalliseras i ndgra metoder som sedan skulle prévas pé skolan. I samtal
med handledare modifierades metoden for att fa en studie mer i linje med
folkbildning samt storre utrymme for kollegialt 1arande. Detta innebar att
jag, istéllet for att presentera flera fardiga metoder for lararlaget att disku-
tera och implementera, genomforde fokussamtal med utgdngspunkt i det
som framkommit i intervjuerna med avstamp i fyra teman. Detta ligger
vil i linje med att vara en ldrande organisation och passar i folkbildnings-
metodiken dar samtal och delaktighet ar vigen till ny kunskap. Genom
ett kollegialt larande faller ocksa ansvaret for kunskapsbildandet pa hela
arbetslaget, och inte bara pa mig som skriver rapporten.

Pandemildget med covid-19 har naturligtvis paverkat denna rapport.
Nir jag borjade hade jag foresatsen att vi skulle kunna praktisera och pro-
va viagar som framkom i intervjuer och fokussamtal. Dock har mycket av
de normala aktiviteterna dar detta hade provats; linje6verskridande mo-
ten, temadagar, studiebesok och besok av gister inte kunnat genomféras
pé grund av restriktioner och risk for smitta. Det hade varit intressant att
fortsdtta titta ndrmare pa dessa bitar under ett “normalt” ar pé folkhog-
skola.
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Resultat

Resultatet dr uppdelat utifran de teman som tydligast framtriadde i bade
de enskilda intervjuerna och fokussamtalen. Kategorierna ar flytande och
gar stindigt in i varandra. Jag har valt att blanda svaren frén deltagare och
larare dé det ger en béttre helhetsbild.

Gymnasieskolan som antagonist
I bade fokussamtal och intervjuer finns det ett genomgaende tema. Genom
att ta spjarn mot gymnasiet och den studieformen hittar bade deltagare
och larare ett sitt att forklara folkhogskolans siarart gillande NPF. Det
verkar vara ett sitt att forkroppsliga folkhogskolepedagogiken och hitta
tydliga forklaringsmodeller.

Den erfarenhetsbaserade kunskapen hos ménga kollegor som jobbar pé
folkhogskola ar att andelen deltagare inom NPF, som inte klarat av gym-
nasiestudier, har varit vixande under ménga ar. En ldrare med lang er-
farenhet av folkhogskola reflekterar i intervjun 6ver anledningen till att
ménga deltagare med en NPF-diagnos viljer att studera vid folkhdgskola.
Lararen tror att det har att gora med att det finns en respekt for olikheter
men ocksa en kinsla av att inte vara utpekad, att det inte ar ndgot konstigt
med variationer.

“Jag tror att ndr de vdl dr pd folkhogskola stannar de kvar darfor

att de inte kdanner sig utpekade utan jag dar en utav manga i

stdllet, att hdr finns det fler som jag. Det dr ju ganska vanligt.

Och att det ofta pa folkhdgskola finns en respekt for varandra i

elevgruppen, alltsd att man respekterar varandra.”

Ett tydligt Amne i bade fokussamtal och intervjuer ir, som jag tidigare
namnt, skillnaden mellan folkhGgskola och gymnasieskola. Detta ar ocksa
ett aterkommande samtalsdmne i vardagen pa folkhogskola, bade i kolle-
giet och bland deltagare d& det ar en viktig erfarenhet, som ménga delar.

En deltagare beskriver det si hir:

“Att om man misslyckas dr det lite mer ok och det kdnns som om

far lov att ta den tiden som man dr pd skolan for att gora klart

saker. Och det dr inte samma krav (som gymnasieskolan) pa att

man ska gora exakt som alla andra.”

Overgangen mellan det system som rader pa gymnasieskola och det som
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finns pé folkhogskola dr dock inte alltid helt friktionsfritt och det ar vid
flera tillfallen foremél for samtalen i fokusintervjuerna. En liarare, med
stor erfarenhet fran gymnasieskolan, lyfter perspektivet att tydligheten i
kraven fran skolan skiljer sig mellan folkhogskola och gymnasiet och att
vi som folkhogskola behver vara medvetna om vilka signaler vi sdnder ut
till deltagare:

“Dar tror jag att vart skolsystem ocksa dr vdldigt, oerhort viktigt,

vad dr det vi sdger? Man ska klara vissa saker for att gé vidare

(klara kursen), hdr dr vi inte lika tydliga, hdr dr vi rdatt luddiga

egentligen om man far vara sjalvkritisk.”

I lararnas fokussamtal samtalar arbetslaget kring om lararen, nir del-
tagarna ar nya pé folkhogskola, ska borja i det kdnda, ska borja i den kin-
da, mer gymnasielika strukturen, for att sedan gradvis lara ut och vinja
deltagarna vid folkhogskolans metoder och
pedagogik. Detta for att gora Overgéngen *Dock éir alla
smidig som mojligt. Har har arbetslaget larare overens
svart att landa i en gemensam slutsats di det om att det
finns manga argument som talar emot ett krdvs att man
sddant arbetssitt, bland annat att folkhog-
skolans identitet riskerar att bli otydligare
eller marginaliserad om man hela tiden ska delaktig het och
definiera sig i forhallande till gymnasieskola. att detta inte
Dock ar alla ldrare 6verens om att det kravs

mellan gymnasieskola och folkhogskola sa

trdanar sig i

kommer av sig
att man tranar sig i delaktighet och att detta ceeq s
inte kommer av sig sjalv. g dlv.
Det framkommer i intervjuerna att det

kan finnas ett glapp, inte bara i de formella delarna som betyg och om-
dome, utan ocksd mellan erfarenheter och inlirt beteende kopplat till att
studera pa gymnasium jamfort med folkhogskola. Diskrepansen mellan
forvantningar och erfarenheter och den nya verkligheten man moéter pa
en folkhogskola kan bide skapa forutsattningar for en omstart men ock-
sd skapa missuppfattningar. Flera larare lyfter ocksa vikten av att man
utbildar de studerande i vad folkbildning ar, med anledning av att ménga
studerande har flera negativa upplevelser kopplade till utbildning:

“Jag tror det dar viktigt att berdtta vad folkhogskola dr och vad
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den star for. Det tror jag ar jdtteviktigt, och gora det ganska

tidigt.”

Det kan finnas ett glapp mellan larares och deltagares forvantningar pa
studierna, menar en lirare i fokussamtalet. Detta kan till exempel mar-
kas i ett utvecklingssamtal da deltagaren utgar frén tidigare erfarenheter
frdn gymnasiet och ar installd pa behorigheter och betyg. Det ar viktigt att
mota den studerande dir den dr och leda denne vidare och att i det laget
prata om bildning och personlig utveckling som ett sitt att ta nista steg.

Flera ganger under fokussamtalen lyfts tanken att folkhdgskolans iden-
titet och uppdrag, att det dr nagot annat 4n gymnasieskola, kan vara en
motiverande faktor for deltagare inom NPF.

Pedagogiken som trampolin och stotesten
Det blev tydligt i fokussamtal och intervjuer med bade deltagare och lara-
re att folkhogskolans sirskilda pedagogik bade kan vara en fordel och en
nackdel for studerande med NPF.

Lararna samtalar om att deltagare med NPF kan behova kianna trygg-
heten inom alla delar pa skolan, och att det darfor kan vara onskvért att
personalen samarbetar kring detta eftersom utbildningen ar en helhet i
sig. Det ar ocksé viktigt att de studerande upplever skoltiden som en hel-
het. Flera larare betonar vikten av att triaffas och prata 6ver yrkesgrup-
perna pa folkhogskola for att skapa en storre forstéelse for att vi alla ar en
del av utbildningen och att vi alla méter deltagare med olika behov. Det
framhalls som en styrka att skolan har en gemensam méanniskosyn men
att det kan vara svart att fa en helt homogen kunskapssyn pé hela skolan,
om det ens ar mojligt.

En av lararna séger:

"Att g pa folkhbgskola dr mer dn att bara vara pa lektion och

darfor har vi ocksa som skola ett ansvar for vad som hdander ndr

det inte dr lektion.”

Det ar inte bara hos lararna helheten ar viktig. Deltagare lyfter i inter-
vju vikten av att ha fika tillsammans under dagarna for att skapa struktur
och sammanhéllning:

"Att ha fika tillsammans varje dag, det dr najs men flummigt. Vi

har alltsa kaffepaus i skolan. Varje dag. Det dar skitflummigt, eller

alltsa s himla bra.”
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Samma deltagare berittar att det inte bara handlar om att man kommer
till skolan och klarar av sina studier. Man ar en del av en storre helhet,
vilket, enligt henne, ger trygghet och stabilitet och storre chans att lyckas
i skolan.

En annan deltagare vittnar om att det var lattare att komma till folk-
hogskola eftersom man fick lov att misslyckas, ta tid pa sig och inte behov-
de passa in i samma mall som alla andra.

Under flera av samtalen framkommer bilden av folkhogskola som “né-
got annat” och att uppdraget som man har ar kopplat till mer &n bara
skolamnena samt att det kan vara en motivation for oss som larare att
arbeta bredare med deltagarens personliga utveckling.

Négot som visar sig i intervjuerna ar att larare anviander sin frihet till
att anpassa undervisningen till den grupp man har framfor sig, i linje med
folkbildningstanken, men att det ocksa kan finnas krockar mellan peda-
gogernas bild av folkbildningen och de studerandes formaga, utifran NPF.
En larare séager i ett fokussamtal:

“Men sen har vi nagon slags idé och pedagogik, vad sdger man,

tankar och idéer kring sGdana hdr saker ddr vi ocksa tinker att

tanken ska vara fri och det krdaver ocksa kanske att man som

studerande far kdnna sig lite fri; jag far gora lite som jag vill.

Men dar blir det ocksa lite av en krock, for en del har gldadje av det

(friheten) och for en del blir det ett hinder.”

En larare i samhillsimnen, som jobbar mycket med delaktighetsfréagor,
lyfter att delaktighet ar en process som man méste vanja sig vid. Fler be-
hover 6va pa det men en del kommer inte kunna utveckla den sjilvstandig-
heten alls och det a4r en utmaning att hantera det nér vi har ett ideal av
delaktighet pa folkhogskola.

I intervjuer pépekas, av bade larare och deltagare, att det kan se vil-
digt olika ut inom diagnoserna. Till exempel kan tva personer inom au-
tismspektrumet fungera helt olika, trots att de har samma diagnos.

En larare lyfter ocksé vikten i att kunna avldsa deltagares forméga, sé
att man inte kréaver det omgjliga av nagon:

”Sa jag tror att man maste anpassa det ganska mycket i 6vriga

damnena och vara beredd att gd dem till motes. Kanske mdste det

bli lite mer fyrkantigt och se: vad klarar individen av? Man mdste

skola in och inte krdva att de ska klara négot de inte har formaga
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till for da kan det bli ytterligare ett misslyckande... Jag tinker
att man inte kan sdga till ndgon som behover glasogon: Skdrp
dig, se. Man madste inse att det dar ett handikapp de har eller en
funktionsvariation de har och dd kan man inte krdva for mycket.
Men till en viss grdns kan man
liksom, vad ska man sdga, utmana dem.”
Iintervjuerna blir det vildigt tydligt att det ar viktigt for deltagaren att
hitta den inre motivationen for att lyckas med sin skolgéng.
"Det dar vdl alltid svart ndr man inte nar fram, alltsd, svarigheten
ar alltid att fa deltagaren hit. Sitter de pd rummet (internat) kan
vi inte hdmta dem. De madste ha motorn.”
I fokussamtalen framkommer att deltaga-
”Bland annat re kommer ofta kommer till folkhogskolan
handlar det om med bfteend(imonste:" som ar djupt rotade
B . och svara att dndra pa. Bland annat handlar
att lara sig att det om att ldra sig att "dga” sin egen motiva-
’('iga’ sin egen tion och att inte lagga Gver ansvaret for den
motivation och pé ndgon annan. Detta ar nigot som flera ar
. . . ovana vid och det tar tid att dndra.
att inte lag ga over En larare beskriver i en intervju hur det
ansvaret for den kan bli lite "16st i kanten” pa folkhogskola for
p(‘i n&gon annan.”  attman vill limna utrymme for att saker ska
hénda och nagot ska formas i métet mellan
lararen och de deltagare som ar i rummet.
*Jag tror att det hdr, som vi ofta plockar fram som ndgot positivt
med folkhogskola, att vi vill att man ska vara fri i sin kreativitet,
att du vill kunna bestdamma sjilv hur du ska gora eller losa en
uppgift eller att vi inte bestdmmer allting hundra procent utan
det hdnder ndgot i situationen ddr vi méts och sd, alltsa det tror
jag dr svdrt. Dar dar vi lite l6sa 1 kanten, att mdnga kdnner en
trygghet i att veta att da och da ska man gora det och det. SG man
vet vad det dr man kommer till pd@ morgonen och vad det dr som
hdnder. Om man inte vet det kanske man till och med struntar i
att komma.”
Det ar viktigt att lararen inte lamnar deltagaren till sitt 6de, en ldrare
beskriver det som att det ar viktigt att se till att bollen kommer i rullning
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innan deltagaren borjar sitt arbete under lektionen. I begreppet delaktig-
het finns en fallgrop for NPF, att man skapar under tiden som man kor, till
exempel att man anpassar lektionen/uppgiften utifrdn vad som hander i
klassrummet. Detta kan medfora en risk att till exempel instruktioner inte
blir tydliga och upplevs som fordnderliga, vilket kan vara en nackdel for de
inom NPF.

Sjalvkannedom som sprangbrada

Att stirka sjalvkanslan ar ett vanligt tema i samtalen i fokusgruppen och
kommer upp i flera sammanhang. Detta dr nagot som skolan jobbar med-
vetet med eftersom erfarenheten siger att ménga kommer till Helsjon med
en stukad sjalvkénsla, frén andra studier. Lararen med langst folkhogsko-
leerfarenhet dterkommer aterigen till helheten pé skolan som ett verktyg
i att stirka sjalvkéanslan hos dem som har en misslyckad studiebakgrund
pé grund av NPF.

"Dé hade det varit hemskt gott om jag kdnde den tryggheten dven

om jag var i matsalen eller blir hamtad med bussen en morgon...

Det dr en ldngsam process att bygga upp ett sjilvfortroende igen”

En av de delar som flera larare lyfter som en framgingsfaktor nar det
géller for deltagare med NPF att fungera och utvecklas pa folkhogskola
ar sjalvkannedom. I fokussamtalen lyfts flera gdnger fragan om individu-
ella samtal och mentorssamtal som metod for att belysa och sétta ord pa
svarigheter s att de studerande fir makt att forsta och hitta redskap for
forandring.

En ldrare som har erfarenhet av bade gymnasium och folkhogskola sa-
ger att han méarker en stor skillnad i hur lang tid deltagaren har gétt pa
Helsjon:

“Men ofta, tycker jag, man marker i alla fall om man jamfor de

studerande som gar hdr andra och tredje dret, en progression i

sjalvinsikt och motivation men ocksa i studieteknik, alltsG, man

far tanka langsiktigt dar... Dar har jag ocksa upptdckt hur viktiga

de dar (mentorssamtalen), att se var de studerande dr.”

Samma liarare menar att vi har fler verktyg att ta till om vi kianner till
mer om de studerandes situation, till exempel vad som motiverar dem.

Larare betonar i fokussamtalen vikten av att i métet med den enskilda
deltagaren lyfta det positiva, svirigheterna fér inte std “ensamma”, men
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att lararen uppmarksammar det svara kan ocksa bidra till att man kdnner
sig sedd.

Genom att sa tidigt som mojligt belysa och tydliggora vari svarigheter-
na finns har man chans att géra négot at situationen. En larare manar att
det finns en stor risk for misslyckande om man inte tydliggor detta i tid.

En av de lararna siger att hans erfarenhet ar att det kan kdnnas befri-
ande for deltagaren att vi ser dem:

“Jag tror att detta med att synliggora svdrigheter ofta kdnns

skont for dem. Ah vad sként, de ser. Jag tror inte vi ska vara

rddda for det.”

Detta bekriftas ocksa av deltagare. I en intervju berittar en deltagare
att det ar viktigt att formedla att man inte ar ensam om sina kanslor eller
svarigheter. Hon ger ett exempel dir lararen i klassen synliggor olika per-
spektiv och svarigheter utan att peka ut ndgon. Det tror hon skulle kunna
vara en hjalp for manga, att inse att man inte r ensam om sina svérighe-
ter. Om man kinner sig ensam i sin upplevelse finns storre risk att man
drar sig undan.

Vikten av sjdlvkdnnedom ar ocksa tydlig hos de deltagare som inter-
vjuats. Pa en frdga om hur det ar att tolka den information som kommer
svarar hon:

”Sa att ja, men oftast dr det att jag ldser nagot och om det dr sa

att jag inte uppfattar det helt och hdllet, vilket, ja men det hdnder

vdl relativt ofta, da brukar jag fraga lararen om det var sahdr

som du menade. Sé jag har liksom inga problem med att frdga.

Vissa kan tycka att det dar jobbigt och att man kdnner sig lite dum

men jag har liksom kommit sé pass ldngt att jag accepterar att

jag har svarigheter och da blir det s@ mycket ldttare ndr man gor

det. For det dr ldttare om man dr éppen med det.”

En ldrare lyfter att det ar viktigt att uppmuntra personlig utveckling for
att motverka institutionalisering sa att deltagarna ocksa kan fungera vil
nar det kommer fran folkhogskolan.

I samtalen vittnar flera larare om att press ar en faktor som forsvérar for
inldarningen. En larare, med lang erfarenhet av att jobba med NPF, pratar
om att vdnta ut det “ofokuserade” som kan uppkomma inom t.ex. ADHD
och inte backa och att detta kan vara en framgangsfaktor for att bryta ige-
nom och né fram. Detta, pdpekar en annan larare, kan skapa svérigheter
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nar man ska gora nagot kollektivt, det funkar i det individuella men inte
det gemensamma, som vi sd ofta 6nskar befinna oss i.

En 16sning pa det problemet, som framkommer i samtal med ldrarna,
kan vara sméa grupper, diar man lir kdnna deltagarna och dar man kan
skapa losningar som kan passa den lilla
gruppen. Detta ar till stor del redan ett ”FT'lUllllgh eten

Tiden som faktor betonas av bade lara- som ideal pa
re och deltagare. Allt méste inte fungera f OlkhogSkOZa vager

pa en gang och man har tid att vénta pa tungt, menar en
resultat, bland annat pa grund av att man

vedertaget arbetssitt.

deltagare, och att
kurs inom en begriansad tid. Dar finns det ocksa bidrar till
det en fordel med folkhdgskolan som &r  StOrre acceptans for

flexibel i sin form. varandra och for
Frivilligheten som ideal pa folkhog- olikheter.”

inte méste satta betyg pa varje enskild

skola véager tungt, menar en deltagare,

och att det ocksa bidrar till storre accep-

tans for varandra och for olikheter. Det giller ocksé attityden frén larare.
Deltagaren beskriver att hon genom hela sin skolgdng har forvintats att
passa in i samma mall som de andra i skolan, t.ex. 1asa samma mattebok
som resten av klassen. P4 Helsjon finns det daremot en frihet i att lara sig
isin egen takt.

Frihet som svarighet
Att vara deltagare pé folkhogskola innebér ibland att alla forutsiattningar
inte dr givna pa forhand, eftersom deltagare ska ha en chans att paverka
sin undervisning. Det innebar ocksé att all undervisning inte ser likadan
ut. S kallade schemabrytande aktiviteter, Amnesovergripande dagar eller
sociala aktiviteter ar en del av folkhogskolans identitet och sirart.

Det kan ibland vara svart for nagon med NPF att se helheten och jobba
med de stora dragen och perspektiven. Da ar det viktigt att hjdlpa delta-
garen att bryta ner helheten till hanterbara delar, att inte fastna i det stora
perspektivet.

Flera larare talar om att bryta ner material och jobba med smé delar
istallet for helheten. Detta, pdpekar en larare, handlar ocksé om att lyckas,
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om man bryter ner helheten till mindre delar har deltagaren chans att se

att den lyckas i de smé delarna och diarigenom bygga sjalvfortroende.

“Det handlar mycket om struktur. Det kan handla om struktur

inom dmnet, dela upp moment. Det kan handla om att dela upp ett

kapitel i delar. Det kan handla om att del upp en lektion i avsnitt.

Det kan handla om att fortydliga en sida i boken och sortera bort

san information som inte dar viktig. Framfor allt, det som varit en

hjilp dr att inte se sd langt framdat utan vad gdller nu? Vad gdller

idag? Vad dr viktigt just nu?”

En larare med ldng yrkeserfarenhet lyfter vikten av en tydlighet i de

“stora strukturerna”, alltsd de stodjande strukturerna och ramverket. Det

kan exempelvis handla om schema, platser och kalender. Finns det en tyd-

“Det dar viktigt att
man inte tappar
bort de som behover
mer strukturerad
information ndr
man planerar, man
behover ha dem
framfor sig nar
man gor planerna,
berdattar en ldrare
som ldnge jobbat med
deltagare med NPF.”

lighet och konsekvens i detta, menar 1a-
raren, finns det battre forutsittningar
for friheten och deltagande i det lilla”
motet, till exempel i klassrummet.

Det ar viktigt att man inte tappar
bort de som behdver mer strukturerad
information niar man planerar, man be-
hover ha dem framfor sig nar man gor
planerna, berittar en larare som linge
jobbat med deltagare med NPF. Lira-
ren framfor onskemédl om en gemen-
sam mall for information for att bade
underlitta for ldrarna, niar de skapar
information, och deltagarna sé att den
information som de tar del av ser unge-
far likadan ut varje ging.

Péa folkhogskola forekommer det ofta

sociala, gemensamma aktiviteter med syfte att skapa sammanhéllning,

trygghet och ett vi. Det kan ocksa vara for att sinda ut signaler om att

det inte bara ar den traditionella klassrumsundervisningen som ar viktig,

allt "emellan” ar ocksé en del av vart syfte med folkhogskola och synen

pé bildning. I bade intervjuer och fokussamtal framkommer det att den

osikerhet eller radsla som deltagare med NPF kan kanna for okédnda situ-

ationer ibland riskerar att, av béde larare och klasskamrater, tolkas som
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brist pd motivation. Om man ar oséker pa ett nytt moment, till exempel en
temadag, dar man inte vet vem man ska vara med eller vad som kommer
héanda, kan detta forklds av deltagare eller misstolkas av oss larare som att
deltagaren har brist pa motivation. S& ar alltsa inte alltid fallet.

Schemaansvarig larare ndmner att hon ser att det underlattar for alla
deltagare nar alla skoldagarna ar uppdaterade i det digitala schemasys-
temet som deltagarna har tillgang till, sarskilt nar det hiander négot an-
norlunda pé skolan. Ménga anvinder sitt digitala schema for att fa en
tydligare struktur pa dagen. Genom att anvinda det, ocksé vid s kallade
schemabrytande aktiviteter, upplever ldrarna att det som egentligen ar ut-
anfor ordinarie ramar ocksa upplevs mer strukturerat, vilket bidrar till en
okad trygghet.

En ldrare berdttar i intervjun att den anpassat i sin undervisning for att
underlitta och skapa strukturer for deltagare med NPF, samt att det ofta
ocksa hjalper de andra i klassrummet. Exempel pa tydlighet i undervis-
ningen kan vara en dterkommande lektionsstruktur eller tydlighet i vad
som ar viktigt. En enhetlig och aterkommande lektionsstruktur kan tyck-
as krocka med folkhogskolans arbetssiatt men flera erfarna larare menar
att sa inte maste vara fallet. Det gar att organisera for och skapa struktu-
rella forutsattningar for deltagande.

En central del av de gemensamma dagar som finns pa Helsjon ar att lara
kdnna andra delar av skolan dn den dar man sjialv hor hemma. Som ett led
i detta gors ofta gruppindelningar som syftar till att kursdeltagare (och
ibland personal) ska méta sédana de inte kédnner. Detta har visat sig kunna
skapa problem for deltagare med NPF. En deltagare beskriver det som en
extremt stor osdkerhet i att bli indelad i grupper med manniskor man inte
kénner eller ar bekvim med:

"Vad gor jag da? Da vagar jag inte gd. Da blir det nej, nej, nej.”

Samma deltagare beskriver ocksa att det da finns en risk att man inte
deltar alls. De sociala forutsattningarna maste vara tydliga innan aktivi-
teten sker, for att skapa forutsattningar for en trygg dag.

En annan deltagare lyfter vikten av att bli sedd och att narvaro upp-
marksammas, sarskilt de dagar som inte ar "vanliga” dagar, till exempel
temadagar eller utflykter. Den annorlunda strukturen pé dessa dagar kan
ge sken av att nirvaro inte ar sa viktig eller att lararna inte uppméarksam-
mar niarvaron nar den inte sé tydligt registreras som i klassrummet.
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“Jag har ocksa tdankt att det dr ingen som mdrker om jag dr borta

hdr. Men det dr det ju. Jag tror det dr bra att podngtera det.”

Det framkommer i en intervju med deltagare att skolan behover 6va pa
tydlighet, sarskilt nar det hdnder ndgot annat dn de man &r van vid:

"Men alltsq, tydlighet infor nar det hander grejer. Alltsd, Helsjon,

ni behover ova pa det.”

Det kan handla om tydlighet i att informera om vad som ska hinda och
vilka férvantningar som finns pé deltagarna. Deltagaren lyfter flera kon-
kreta exempel pa hur detta kan se ut. Om detta saknas finns en risk att
man inte dyker upp och stannar hemma i stillet.

Deltagaren lyfter faktorn att otydlighet kan signalera att det inte ar vik-
tigt eftersom man ar van vid och kommer fran ett system dar tydlighet och
hur viktigt ndgot ar star i relation till varandra, till exempel betyg. Men
deltagaren menar ocksé att det finns en nyckel i folkhogskolans omdome,
som dr mer omfattande och heltdckande dn ett enskilt betyg:

"For annars fragar man ofta: Ar detta betygsgrundande? Hir vet

man inte riktigt, och jag tror att det dr viktigt att pusha pa det

hdr: ni far betyg (omdome) pd hela ert varande hdr.”

En annan deltagare berittar att det kan vara angestskapande nir det
saknas tydlig information for att man blir rddd att man missuppfattat eller
ska gora fel. Detta kan ha att gora med svarigheter att tolka omvérlden.
Dock lyfter deltagaren ett perspektiv av personlig utveckling inom detta
da hon berittar att genom att acceptansen for olikheter finns diar kan man
lara sig att det inte ar s& farligt om det blir fel eller om man inte lyckas.
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Diskussion

Nir jag gav mig in i denna studie gjorde jag det med ansatsen att jag skulle
(upp)finna en matris eller en fardig uppsattning forhallningssitt och me-
toder som skulle kunna fungera som ett satt att hantera NPF pa folkhog-
skola. Bornemarks teorier om att det inte alltid finns ett fardigt system
som passar lamnar utrymme for erfarenhet och de viktiga "mellanrum-
men” som finns pa folkhégskola. Detta ligger ocksa vil i linje med folkbild-
ningens tankar om helhet. Deltagaren ar inte ett fardigt system déar resul-
tatet ar forutsidgbart. Detta starker min

uppfattning om att det individuella mo- ”Detta starker min

tet ar viktigt och ge.:tt mig i.ns'i.ktelj att upp fa t tning om
mallar och system inte alltid ar vigen

framat for att skapa eller utviardera den att det individuella
kvalitet som man strévar efter. motet dr viktigt och
NPF ir en stor friga for pedagogi- gett mig insikten att

ken 1 alla skolformer. Det handlar om
: L mallar och system
hur skolan hanterar funktionsvariatio-

ner eller elever/deltagare som fungerar inte alltid ar vagen
utanfér den forviintade mallen eller  framdat for att skapa
normoverskridande,  inlarningsmas- eller utvédrdera den

sigt och socialt. Fragan hanteras saval .
pé politisk och medicinsk nivd som pa kvalitet som man
skolniva. Inte sdllan moter man frége- stravar ef ter.”
tecken kring diagnoser och om vi even-

tuellt 6verdiagnostiserar till exempel ADHD och autism. Beror det 6kade
antalet deltagare med NPF péa folkhdgskola pa att funktionsnedsattning-
en Okar eller att gymnasieskolan dr mer utslagsgivande an tidigare? Det
svarar egentligen inte denna rapport pa men intervjuerna med larare och
deltagare tenderar att peka pa det senare. Att en stor andel av de som vél-
jer att studera vid folkhogskola ar personer med NPF ligger vil i linje med
Bornemarks teori om att den “vanliga” skolan blir en allt sndvare mall att
passa in i. Bornemark menar att vi mer och mer gar mot det standardi-
serade samhaéllet, skolan inkluderad, vilket skulle kunna medféra att de
som inte passar in i mallen eller ror sig i den forviantade takten slés ut och
dirmed behover en andra chans pa folkhogskola. Om det inte finns ett
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realistiskt och bra alternativ till den traditionella undervisningen riskerar
personer, som inte lyckas inom det ordinarie skolsystemet, att hamna i
ett utbildningsmaissigt utanforskap, inte pa grund av bristande kunskaper

eller formagor men pé grund av bristande anpassning till skolnormen.
Folkhogskolans (folk)bildningsmodell har, vad det verkar, storre moj-
ligheter d4n den traditionella skolan att skapa forutsittningar for att
méinniskor som inte passat in i den instrumentella bildningens mall och
forvantningar att lyckas. Dock forutsitter detta en medveten strategi och
arbetssitt fran folkhogskolan, di det inte kan forvintas ske av sig sjalv.
Det ar ocksa négot som verkar hora ihop

”Det ar ocksd n&got med personlig utveckling och behover

som verkar hora vattnas med bade tid och tdlamod.
Utrymmet for individuell anpass-

lhOp med p ersonllg ning, flexibilitet och mangfald som nég-
utveckling och ra av folkhogskolans kdnnetecken ar en
behover vattnas del av forklaringen till varfor folkhog-
med bé&de tid och skola} kan \f‘ara ett SE.l‘t’[ att lyckas med

studierna for ovan ndmnda grupp, det
talamod.” ar ocksa vad resultatet i denna rapport

pekar pé. Dar ar det viktigt att varna
folkhogskolans siarart men samtidigt se vilka delar som behover utvecklas
och stirkas for att battre mota de behov som finns.

Resultatet av studien visar pa en dubbelhet och tva sidor av samma
mynt. Flera typiska drag for folkhogskola kan vara en svérighet for delta-
gare med NPF, men det kan ocks4, réatt balanserat, vara en styrka och ett
verktyg for att nd samma grupp. Det finns en risk, med folkhogskolans pe-
dagogik dar lararen ar vagvisare och inte den tydliga ledare i traditionella
lararrollen, att folkhogskolan uppfattas som 16s i kanten. Bristen pé kon-
trollsystem, som till exempel betyg eller mitbara variabler, kan inrymma
en frestelse att 1ata saker bero eller sinkta krav. Intervjuerna i fokusgrup-
perna visar att pedagogerna dr medvetna om denna risk. Darfor ar det av
yttersta vikt att hélla dessa diskussioner om kvalitet och kunskapssyn le-
vandeildrarnas arbetslag. Studien visar att det ar centralt att 1arare lyckas
kommunicera till deltagarna vilka folkbildningens metoder dr och vilka
arbetssitt som ar viktiga for oss, for att tydliggora de alternativa synsitt
pé kunskap och bildning som finns inom folkhdgskolan. Intervjuerna vi-
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sar att deltagare, nar de kommer till folkhogskola, har en tydlig bild av vad
som ar “viktigt”. Ofta ar det synonymt med vad som betygssitts pa gym-
nasieskola och detta dr nagot som folkhogskolan behover forhalla sig till
och hantera. Det finns ett stort viarde i att signalera att "mellanrummen”
ar viktiga, da det ar en viktig del av att vara folkhogskola. Det handlar inte
om att man ersitter betyg eller forutbestimda mallar med ett intet. En
tydliggorande pedagogik pa detta omrade skulle sannolikt inte bara gynna
deltagare med NPF.

Det ar intressant att respondenterna sa tydligt pdpekar skillnaden mel-
lan folkhdgskola och gymnasieskola. Mgjligtvis ar det ett satt att kommu-
nicera en andra chans till de deltagare som inte lyckats klarat studierna
tidigare. Det verkar ocksé vara lattare att ringa in och beskriva vad man
inte ar i stillet for vad man faktiskt ar. Inom detta omrade bor det finnas
stora fordelar i att 6va sig i att kommunicera kring folkbildning, utan att ta
spjarn mot andra skolformer. Dir kan fortbildning i folkbildning kan vara
en avgorande faktor.

Resultatet visar pa nagra uppenbara fallgropar gillande folkhogskola
och NPF. Inom folkhogskola ar de schemabrytande och gemensamma da-
garna viktiga som ett socialt kitt for att foga samman helheten. Detta ar
vardefullt, bide enligt bdda styrdokument och resultatet av denna studie.
Folkhogskolan som helhet verkar gynna deltagare med funktionshinder
inom NPF samtidigt som végen dit kan vara svir for samma grupp. Det
oforutsdgbara och att anpassa sig till nya situationer kan vara ett stort
hinder for personer med NPF. Det ar darfor av stor vikt att pedagoger upp-
mirksammar och skapar de strukturer som behovs for att deltagaren ska
kéanna sig trygg i den nya situationen eftersom alternativet, att i stillet
minska pa dessa aktiviteter, riskerar att undergriva en av framgéangsfak-
torerna och dventyra folkhdgskolans sarart.

Sjalvkannedom och personlig utveckling, pekar resultatet p4, ar tydliga
faktorer for att deltagare med NPF ska ha majlighet att lyckas med sina
studier. Studien visar pa ett samband mellan d& man inte har synliggjort
svarigheter och da deltagaren uteblir frdn bade undervisning och aktivi-
teter. Genom att deltagaren far mdjlighet att ldra kidnna sig sjilv blir den
ocksa bemyndigad att ta ansvar for sitt eget larande och sina behov uti-
fran given situation. Darfor ar det viktigt att lara kdnna deltagaren och
att deltagaren ldar kdnna sina egna mojligheter och begransningar. Detta
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ar ndgot som kan ta tid, men eftersom folkhogskola dr en flexibel utbild-
ningsform finns ocksé tiden med som en mojlighet. Att utveckla sjalvkéan-
nedom hittar vi ocksé stéd for i de omdomen som folkhogskolan anvinder
sig av. Dessa tar sikte pa deltagarnas totala utveckling, bidde personliga,
sociala och inom dmnena. Folkbildningen i Allménhet och folkhogskolor-
na i synnerhet bor, enligt Bornemarks teorier om att detta ar en bristvara
i samhallet, viarna detta trots svarigheterna att utvardera och mata exak-
ta resultat. Hur méter man egentligen personlig utveckling och kénsla av
egenmakt?

Det finns en fara med att viljan att strukturera leder oss bort fran folk-
bildningens kdrna. Faran med detta ar inte bara en diffus kdnsla inom
folkbildningen, det ar ocksd ndgot som starks genom till exempel Borne-
marks teorier om att vi i ett forpapprat samhalle alltmer forlorar kontak-
ten med intellectus — formaga till omdome. I detta bor folkhogskolan vara
en stark motpol, vilket ocks& motiveras av de uppdrag som finns fran sta-
ten. Dock kraver detta ett medvetandegorande om vad som ar alternativet,
vad som ar vara styrkor. Hur skapar man strukturer och stodjande system
for det individuella och det ométbara? Hur héller man emot kraven pa att
leverera siffror och statistik samtidigt som man skapar plats for en inre
struktur som bygger pa fortroende? Har tror jag, motiverad av denna stu-
dies resultat, att det ar oerhort viktigt att skapa utrymme for det kollegiala
samtalet, som inte i forsta hand ar matbart eller styrt.
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Implikationer

Foljande slutsatser har jag dragit av resultatet:

Det ar svért att se att det finns fardiga, generella metoder eller
snabba resultat kopplat till deltagare med NPF. Larandet i dessa
fragor sker genom samtal dar allas erfarenheter ar viktiga och varda
att lyssnas pa.

Folkbilda om folkbildning. Det finns en stor kontrast mellan
folkhogskola och gymnasiet och det ar viktigt att synliggora denna
och framfoérallt utbilda kring vad folkbildning &r.

Folkhogskolan som helhet ar viktig. Det ar till hjalp for deltagare
med NPF att skolan fungerar som en helhet och att alla delar av
skoldagen hanger ihop.

Tiden ar en viktig faktor for deltagare med NPF. Det verkar till och
med vara viktigt att lara sig misslyckas, vilket man har "rdd” med
eftersom folkhogskola dr en flexibel utbildningsform. Det finns tid
for kunskaper att viaxa fram.

Bristen pé formella/kontinuerliga/tydliga krav kan gora att vi
riskerar att sdnka kraven for deltagare. Det ar viktigt att arbetslagen
samtalar kring dessa fragor.

Otydlighet vid nya situationer kan skapa dngest och blir ett

hinder for deltagande. Angest och ridsla kan tolkas som brist pa
motivation, vilket det inte ar.

Sjalvkannedom/personlig utveckling ar viktigt for att deltagare ska
kunna lyckas. Det finns utrymme och former for detta péa skolan
och det ar viktigt att det ar en process som far fortgd under hela
utbildningstiden.

Folkhogskolor behover reflektera kring hur de anpassar sitt
arbetssitt for att battre kunna méta deltagare med NPF, och gor det
pé ett satt som ligger i linje med folkbildningens sirart.
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Utvardering och utveckling

Den viktigaste lardomen for mig ar att jag sokte ett system men fann ett
samtal. Nar jag gav mig in i studien handlade det for mig om att hitta en
metod som skulle passa och kunna appliceras pé folkhogskolor nar man
moter deltagare med NPF. Vad jag fann, under studiens ging, var att det
finns manga framgangsrika arbetssitt som sidkert kan vara lairande men
att det snarare handlar om att vara ett lirande arbetslag och en larande
folkhogskola. Detta ligger vil i linje med folkhogskolans arbetssiétt och fi-
losofi som handlar om att vi lar oss i samtalet med varandra och att allas
erfarenheter ar viktiga.

Studien belyser vikten av det kollegiala ldrandet och samtalet kollegor
emellan. Den metod som jag anvint i arbetet blev intressant och kan fung-
era som en modell for utvecklingsarbete i en rad olika fragor. Modellen
med enskilda intervjuer som sedan mynnar ut i teman foér utvecklande
fokussamtal inom arbetslaget kan vara ett sitt att utveckla och fortbilda
arbetslaget inom fler omraden &an NPF.

Det ligger i sakens natur att en liten, avgransad, praktiknira studie ar
begrinsad, i synnerhet om den ar kvalitativ. Denna studie dr genomford
pé en enda folkhogskola men skulle med fordel kunna skalas upp for att
undersoka andra skolor. Detta skulle bidra till ett mer tillforlitligt och mer
generaliserbart resultat. I en vidare studie skulle det vara énskvart med
fler deltagarintervjuer for att fa ett storre underlag for fokussamtal och
for att fa ett dnnu storre deltagarperspektiv. Den studie som ar foremal
for denna rapport har till stor del ett pedagogperspektiv och det ar ocksa
pedagogerna som fatt storst utrymme i resultatet. En storre mangfald av
deltagare som respondenter skulle troligtvis ge ett bredare och mer intres-
sant resultat med fler perspektiv pd &mnet.

Det ar angelédget att beskriva nar folkhdgskolor lyckas né deltagare som
annars faller ur skolsystemet och varfér man lyckas. Det dr ocksé intres-
sant att titta pd nar man misslyckas och dra slutsatser utifran detta.

Slutligen kan jag konstatera att det ométbara — reflektionen, det erfa-
renhetsbaserade och den professionella kunskapen, borjar ta form och
kropp i det samtal som har sin utgdngspunkt i deltagarens och pedagogens
verklighetsbeskrivning.
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Studiecirkeln
och demokrati

En praktiknara studie
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Inledning

Folkbildning och demokrati
Folkbildningen har traditionellt haft en viktig roll i svenskt civilsamhélle
och har historiskt varit viktigt i framvixten av den svenska demokratin
nar manniskor fatt mojligheten att aktivt bidra till det demokratiska ar-
betet och blivit aktiva samhillsmedborgare. Studiecirkeln uppstod i ett
svenskt civilsamhalle som drev svensk demokratiutveckling.

Under 2020 har folkbildningen blivit debatterat i samhallsdebatten,
debattartiklar, inldgg pé sociala medier och motioner i riksdagen gillan-
de folkbildningsradet och studieférbunden har okat kraftigt jamfort med
tidigare &r (Folkbildningsradet D. 2021, 12). Debattorerna finns pa bada
sidor, en del hdavdar att studieférbunden spelat ut sin roll, och att bidra-
get till demokratin inte ar sé stort som ett bidrag till vuxna ménniskors
fritidsintressen (Stutzinskly 2021). Ranstorp gar sa langt som att sdga att
fusket ar utbrett och systematiserat (Ranstorp et al. 2021) (ett uttalande
som vickt reaktioner och ifragasatts (DN 2021)). Andra debattorer fram-
héller att folkbildningen spelar en viktig roll som rustar medborgarna for
att kunna vara aktiva och delaktiga samhéllsmedborgare (Westh 2021).

Huruvida folkbildningen stiarker svensk demokrati dr med andra ord
en aldrig sé aktuell frdga som i var samtid. Civilsamhélle och demokra-
ti ar ett stort forskningsfilt, som inbegriper bland annat socialt kapital,
folkrorelser och governance. Synen pa civilsamhillets betydelse for demo-
kratin blir alltmer komplext och gamla sanningar om civilsamhille som
starker det sociala kapitalet som utgor ett kit i samhaéllet problematiserats
(Lilja och Aberg 2012, 52). I Sverige #r folkbildningen en viktig del av ci-
vilsamhillet, och far statsbidrag for sin roll att stiarka och frimja svensk
demokrati. Grundidén &r att genom folkbildningens pedagogik far alla
deltagares roster horas, deltagarna tranar sig i demokratiska processer,
och férdjupar sina kunskaper for att kunna utéva demokratiskt inflytande
och paverkan (Folkbildningsradet A 2020,1). Folkbildningsradets resone-
mang paminner mycket om det som i statsvetenskapen kallas for "demo-
kratiskola”. Genom bildning och tréning i demokratiska processer, okar
mojligheterna for deltagaren att paverka och delta i demokratin. Emeller-
tid finns det ett behov av att utvardera folkbildningens paverkan pa demo-
kratin. Att Folkbildningen varit med och byggt upp svensk demokrati ar
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inte ett tillrackligt starkt argument for att hdvda att sa fortfarande sker.
Folkbildningens aktorer har forandrats och professionaliserats sedan folk-
bildningens start. Statsbidrag och krav fran offentlig sektor har historisk
sett bade mojliggjort, format och reglerat strukturer i bide civilsamhaélle
och folkbildning (Berg & Edquist 2017,1). Aberg (2013, 556) pekar pa hur
studieférbundens ideologier och viardegrunder stétt tillbaka for en mer
professionell och serviceproducerande organisation. Yttre krav har enligt
Aberg péverkat studieférbundens organisation och stomme, och forflyt-
tats fran grasrots och folkrorelse mot en professionell organisation, och
ar inte ldngre en del av civilsamhillet,
utan en hybrid, fast mellan civilsam- ”delvf 6rvaltnings-
hille, offentlig sektor och marknaden. modellen ar ett
Sjalvforvaltningsmodellen ar ett ex-

. e exempel pa den
empel pa den professionalisering som

skett i studieférbunden, och pa den re- p T‘Of esszonahsermg
lation som finns mellan folkbildnings- som skett i studie-
aktorerna och staten. Folkbildningen férbunden, och p(‘i

ska vara fri och frivillig for deltagaren, .
. den relation som
och staten stottar utan att styra. Detta

staller hoga krav pa studieférbundens ﬁnns mellanf olk-
forméga att sdkerstilla att statsbidra- bildningsaktb’rerna
gen anvands pa ett andamalsenligt satt och staten.”

och att verksamheten uppfyller villko-

ren (Heie & Fyrberg 2021). Studiefor-

bundens kvalitet och etikarbete ar en del i sjalvforvaltningen, och varje
ar granskas minst 5 % av de arrangemangen som rapporterats for stats-
bidrag.

Utover studieférbundens egna kontroller sa har det har gjorts ménga
utviarderingar av folkbildningens péverkan pa demokratin genom &ren.
Inte minst sldpper folkbildningséret drligen samlade bedomningar, dar
folkbildningsverksamheten utvirderas utifran statens syften med folk-
bildningen. Emellertid bygger ménga av dessa utvarderingar pa antagan-
det att studiecirkel framjar demokrati, och slutsatsen blir da att om fler far
tillgéng till folkbildning 6kar ocksa demokratin. Utvarderingarna utreder
aldrig om det forhédllandet finns, men diskuterar andra aspekter, sisom
amne, cirkeleldarutbildning, malgrupper och demografi (Folkbildnings-
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radet 2020, Statskontoret 2018). Problemet med de utvirderingar som
gjorts ar dels att de vilar pa ett antagande om studiecirkelns roll i demo-
kratin, som idag blivit alltmer ifragasatt, dels att de inte gor ndgon ansats
till att forsoka forklara skillnader eller variationer mellan studiecirklar.
Faktorer sisom amne, metod (Statskontoret 2018, 91), cirkelledarutbild-
ning och anordnarskap (Folkbildningsradet 2020, 26) lyfts fram i vissa ut-
varderingar och rapporter som viktiga for uppfyllandet av demokratisyf-
tet, men inga mitningar pa deras relevans ir gjorda. Ar utviirderingarnas
antaganden om faktorer som péaverkar huruvida folkbildningen bidrar till
starkt demokrati relevanta eller behover vi forsté studiecirkelns paverkan
pé demokrati pa ett annat satt?

Det ar tydligt att det behovs en djupgéende studie kring om och var-
for studiecirkeln pa stirker demokratin. En sadan studie behover goras
pé studiecirkelnivd. Genom att forst mita om en studiecirkel bidrar till
okad demokrati, kan sedan analyser goras for att analysera vilka faktorer
som kan forklara en eventuell varians. Genom att undersoka studiecirk-
lar och hur enskilda studiecirklar framjar demokrati kan en béttre bild
skapas kring de faktorer som gor att studiecirkeln starker och frimjar de-
mokratin och bidrar till att en 6kad méngfald ménniskor kan paverka sin
livssituation och engagera sig i samhallsutvecklingen. Med kunskap kring
vilka faktorer som bidrar till starkt demokrati kan det demokratiframjan-
de arbetet intensifieras. Med tanke pa samhéllsdebatten kring studiefor-
bundens relevans i dagens demokratifrimjande arbete har denna studie
forutom vetenskaplig relevans, dven en relevans for samtiden.

Syfte
Syftet med studien ar att undersoka om statens demokrati-, pdverkan- och
mangfaldssyfte uppfylls i studiecirklar. Dessutom syftar studien till att
undersoka huruvida de antagande som tidigare utviarderingar angett som
viktiga faktorer for uppfyllandet av demokrativillkoret dr relevanta. Syftet
ar vidare att diskutera och identifiera vilken betydelse studiens resultat
far for debatten och arbetet med demokrati i studieférbunden.
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Fragestallningar
1. Bidrar studiecirkeln till 6kad demokrati?
— bidrar alla studiecirklar till 6kad demokrati, eller finns
det en variation?

2. Ar de férklarande faktorer som utvirderingar av folkbildningen
hanvisar till relevanta for att forsta variationer i studiecirkelns
demokratifrimjande?

3. Vilken betydelse fér studiens resultat for debatten och arbetet med
demokrati i studieférbunden?

Avgransningar

Denna studie ar en praktiknira studie. Det innebar att studiens metodik
vilar pa arbetet som utfors i verksamheten. Jag arbetar pa Studieférbun-
det Vuxenskolans Ekonomi och Analysenhet, som bland annat ansvarar
for det 6vergripande kvalitetsarbetet och internkontroller. Férdelen med
att forska inom den egna verksamheten ar att det ar korta vigar, och re-
lativt enkelt att fa fram information och data. En praktiknara studie ger
mojligheter att bidra till forskningen med ett inifranperspektiv samtidigt
som det kan utveckla den egna verksamheten. Avgransningen blir sile-
des Studieforbundet Vuxenskolans verksamhet. Mgjligheten att utnyttja
sdrskild kontroll' i metoden for datainsamlingen frigor resurser for att
sikerstilla fler svar. Darfor dr en rimlig avgransning arrangemang som
genomfordes ar 2020 som innefattas i Sarskild kontroll.

Demokrati ar ett brett begrepp med olika definitioner beroende pa fran
vilket perspektiv som studeras. Fran ett civilsamhallesperspektiv ar det
rimligare att utgd fran individens mojligheter att paverka, dn att bedoma
och utvirdera institutioner. Folkbildningens finansiering kommer fran
staten, som har uttalade syften med statsbidragen. Dessa syften ligger
diarmed till grund for hur denna studie definierar demokrati. Detta vida-
reutvecklas i nasta avsnitt.

1 Enligt statsbidragsvillkoren maste studieforbunden arligen kontrollera minst 5 % av de
statsbidragsberittigade arrangemangen fran féregéende ar.
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Bakgrund

Folkbildning, syfte och sjalvforvaltning
I detta avsnitt presenteras statens syfte med medel till folkbildningen. Li-
kasa forklaras den sjalvforvaltningsmodell som av studieférbunden anses
vara en viktig grund for den fria och frivilliga folkbildningen. En viktig del
i sjalvforvaltningsmodellen ar studieférbundens kvalitetsarbete, séledes
avslutas avsnittet med en redogorelse for hur Studieférbundet Vuxensko-
lan arbetar med kvalitetsfragor.

Statens syfte med medel till folkbildningen
Definitionen av demokrati beror pé vilket perspektiv som tas. Ur ett ci-
vilsamhaillesperspektiv ar det nodvandigt att anvianda se pd demokrati
ur ett grasrotsperspektiv, det vill sdga hur fungerar demokratin pa med-
borgarniva, och inte enbart i formella politiska strukturer och rostratt
(Larsson 2001, 200). Det ar rimligt i en studie av folkbildning att utgé
fran syftet med folkbildningen. Som namnts inledningsvis ar grundidén
med folkbildningens bidrag till demokratin att deltagarnas réster hors, de
tranar sig i demokratiska processer, och fordjupar sina kunskaper for att
kunna utéva demokratiskt inflytande och paverkan (Folkbildningsrédet A
2020,1).

Pa Regeringens webbsida beskrivs statens fyra syften med statsbidragen
till Folkbildningen:
1. stodja verksamhet som bidrar till att stiarka och utveckla
demokratin,
2. bidra till att gora det mdjligt for en 6kad méngfald manniskor
att paverka sin livssituation och skapa engagemang att delta i
samhallsutvecklingen,
3. bidra till att utjamna utbildningsklyftor och hdja bildnings- och
utbildningsnivan i samhaéllet, och
4. bidra till att bredda intresset for och 6ka delaktigheten i kulturlivet.
I sin samlade bedomning 2020 inleder Folkbildningsraddet med att
alla statens syften med stodet till folkbildningen talar om demokrati. De
framhaller att folkbildningens starker demokratin genom att stirka social
sammanhallning, mellanmansklig tillit och féorankra individer i demokra-

52



tins idéer (Folkbildningsradet 2021, 10—12). Att definiera demokrati som
minskade utbildningsklyftor eller ett rikt kulturliv blir dock fér generellt
och brett for en praktiknira studie. De forsta tva ringar ddremot battre in
demokratibegreppet som en plats for demokratiskola.

Sjalvforvaltning
Sjalvforvaltningsmodellen definierar pa sitt och vis den relation som
finns mellan folkbildningsaktérerna och staten. Genom maél och villkor
for folkbildningen priglas styrningen fran statens hall av tillit snarare
an detaljstyrning och kontroll (Amna 2019, 13) Det blir saledes upp till
studieforbunden att sdkerstilla att verksamheten uppfyller statens syften
och villkor (Heie & Fyrberg 2021). Folkbildningsradet ar en ideell foren-
ing med myndighetsuppdrag, med representanter fran studieférbunden,
rorelsefolkhogskolornas intresseorga-

nisation och Sveriges kommuner och ”Studief()'rbunden har
landsting. Folkbildningsradet fordelar ett stort eget ansvar i

medlen till studieférbund och folkhog- ST k
skolor, vars ledning ansvarar for att attf oya upp, granska

medlen anvénds pa ett &ndamalsenligt och kontrollera att
satt. Studieforbunden har ett stort eget verksamheten fol]er
ansvar i att folja upp, granska och kont- de reg ler och villkor

rollera att verksamheten foljer de regler ”
som finns...

och villkor som finns, och att verksam-
hetens inriktning dr sddan som sta-
tens syften med statsbidrag till folkbildningen dmnar. Folkbildningsradet
granskar i sin tur att Studieférbunden har tillrackliga kontroller (Amné
2019, 14). Men sjilvforvaltning 4r mer dn enbart kontroll och granskning.
Det innebar ocksa att folkbildningen ar fri frén statlig detaljstyrning i
friga om innehéll i sjidlva folkbildningen. Om Folkbildningen ska vara en
plattform for att kunna stirka och utveckla demokratin, menar foretrada-
re fran SV och ABF (de tva storsta studieforbunden) att folkbildningen be-
hover fa fortsitta vara fri och frivillig och inte gd mot en uppdragsstyrning
(Pettersson et al 2021).

Sjalvforvaltningen sker i flera led. Folkbildningsradets struktur &ar en
aspekt av sjalvforvaltningen, studieférbundens kvalitetsarbete en annan.
Nira verksamheten ar sjalvforvaltning det lokala systematiska kvalitets-
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arbetet som gors, men dven anordnarskapet. Anordnarskap ar ett begrepp
som anvands i kvalitetssamanhang, och innebir att studieforbunden sa-
kerstéller att verksamheten “har den inriktning som anges i forordningen”
och foljer statsbidragsvillkoren. Anordnarskapet ar alltid studieforbun-
dets och ansvaret for den kan inte 6verlatas pa en samverkanspart (Folk-
bildningsridet E, 2022).

Studieforbundet Vuxenskolan
och kvalitetsarbetet
Studieférbundet Vuxenskolan ar ett av Sveriges storsta studieférbund. 28
lokala avdelningar bedriver verksamheten och ansvarar pa lokal niva for
att verksamheten héller god kvalitet och uppfyller villkoren for statsbi-
drag. Forbundskansliet ansvarar for samordningen av det systematiska
kvalitetsarbetet pa forbundsniva, och foljer arligen upp minst 5 % av verk-
samheten, med fokus pé kvalitet i administration; att verksamheten ar
korrekt rapporterad, och pa verksamhetens inriktning: att verksamheten
bidrar till att uppfylla statens syften. Historiskt har kontrollen av den ad-
ministrativa kvalitén genomforts med checklistor, medan kontrollen av
verksamhetens inriktning, kvalitén i verksamheten, baserats pa dialog,
samtal och analys av rutiner och dokument pé avdelningsnivi. Denna stu-
die ar sdledes dven en “pilot” att mata verksamhetens inriktning p& en mer

kvantitativ niva.
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Tidigare forskning

Forskning om civilsamhalle och demokrati
I detta avsnitt gors en genomgang av tidigare forskning pa samband mel-
lan civilsamhélle och demokrati. Inledningsvis redogors en kortfattat
oversikt av forskningen pd omréddet. Sedan presenteras och diskuteras
forskningen kring folkbildning och studieférbund och dess paverkan pa
svensk demokrati.

Aven fast folkbildningens roll i det svenska demokratibygget har blivit
mer ifragasatt sd ar forskningen Gverens om civilsamhéllets betydande
roll. Civilsamhalle och demokrati ar ett viktigt forskningsfilt inom stats-
vetenskapen (Amné 2005, 9). Civilsamhaéllet har fem viktiga roller, som
rostbarare, serviceproducent, gemenskap, demokratiskola och motvikt
(Harding 2012, 12), var och en viktiga for att demokratin ska utvecklas
och frodas. Det finns ett antal olika teoretiska perspektiv som ar relevanta
for att forklara hur studiecirklar forvantas pdverka demokratin.

Mellanmansklig tillit, demokrati
och civilsamhalle

Socialt kapital ar ett begrepp som ar vanligt i forskning kring civilsamhal-
let. Bourdieu definierar socialt kapital som den aggregerade faktiska eller
potentiella resursen som &r kopplat till sociala niatverk (Bourdieu 2007,
88). Putnam vidareutvecklade begreppet, som kom att innehélla mellan-
mansklig tillit. Mellanménsklig tillit &r paA ménga sitt enklare att méita 4n
det mer komplexa begreppet Socialt Kapital. Putnams konceptualisering
av Socialt Kapital foreslar bland annat att det finns ett samband mellan
Generaliserad Mellanmansklig Tillit och medlemskap i foreningslivet.
Putnam foreslog att samhéllen med storre engagemang I civilsamhaéllet
har mer tillit mellan medborgarna, och saledes ar det enklare f6r demo-
kratin att utvecklas (Putnam 1994).

Tva centrala begrepp till Putnams teorier dr 6verbryggande och ankny-
tande socialt kapital. Overbryggande socialt kapital skapar tillit mellan
olika grupper, medan anknytande socialt kapital skapar tillit inom den
egna gruppen. Bada typerna kan vara virdefulla, men det 6verbryggan-
de sociala kapitalet anses ha storre paverkan pa demokratin (Hakansson
2013, 5),
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Putnams idé om att engagemang i civilsamhaéllet leder till 6kad mellan-
mansklig tillit har emellertid inte varit utan kritik (Rothstein and Stolle
2008, 442). Newton (2001, 201—202) bedomer att sambandet mellan med-
lemskap I foreningslivet och tillit som svagt, och argumenterar att relatio-
nerna mellan civilsamhille och tillit &r mer komplext dn Putnams teorier.
Newton gir sé langt som att sdga att medlemskap i foreningslivet som bast
gor vildigt lite for mellanménsklig tillit (ibid, 204). Sedan Putnams tid
har begreppet socialt kapital bidde problematiserats och breddats. Framfor
allt har forskningen sett en vikt i att studera dven informella organisatio-
ner och nitverk (Lilja & Aberg 2012, 17).

Teorierna kring hur civilsamhillet bidrar till stirkt demokrati gar sa-
ledes isar. Skapar de tillit mellan manniskor, som i sin tur stiarker demo-
kratin, eller finns ett annat, mer komplext samband? Mellanmansklig tillit
ar en framgangsfaktor for en starkt demokrati, men forskningen har olika
syn pa kausaliteten kring starkt civilsamhille och starkt mellanméansklig
tillit.

Civilsamhalle som en arena for
medborgerligt engagemang
Civilsamhallet anses skapa en arena for delaktighet i samhallet, och dar-
med frimja demokratin. Civilsamhallet dr en arena dir individer kan
engagera sig for att paverka samhillet, och civilsamhillets delaktighet i
politiska beslut, samhallsservice och samhallsfragor har okat (Bevir 2011,
2). Studier kring hur civilsamhaéllet blir alltmer betydande i policyproces-
ser gar under begreppet Governance. Fung (2006, 66—70) menar att nir
medborgarna dr med och formar beslut bidrar det till beslut med hogre
legitimitet, rattvisa och effektivitet. Warren (2017, 43) menar att delaktiga
medborgare har en viktig funktion i ett demokratiskt system, och att civil-
samhaéllet dr nodvandigt for att uppratthalla den. Civilsamhallet erbjuder
medborgarna en arena att organisera sig pa, representeras, vara ett mot-
stand till politiska beslut eller protestera (ibid, 50). Civilsamhéllet 4r en
viktig intermediar mellan medborgare och makthavare och en rostbarare
som for med sig samhallets synpunkter. Frdn denna teoretiska ansats ar
det viktigt att bara med sig att civilsamhillet inte stir som en motvikt
till staten, utan som en betydande maktfaktor pa ett positivt sitt (Lilja &
Aberg 2012, 18). Civilsamhallets interaktion med staten blir pa s& vis bre-
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dare dn enbart demokratisering. Governance fokuserar pa strukturerna
kring samverkan och interaktion mellan civilsamhallet och offentlig sek-
tor (ibid 61). En sddan samverkan ar Sveriges historia av statliga bidrag till
civilsamhélle, och folkbildningen och visar pa sambandet mellan svenskt
civilsamhalle och svensk politik (Vogel m.fl. 2003, 55). Civilsamhallet ut-
gor enligt Vogel m.fl. (2003, 53) en bas for demokratin, utéver att orga-
nisera olika intressen tranas ocksd medborgarna att gemensamt vardera,
argumentera och fatta beslut.

Civilsamhallet som plattform for folkrorelser
Folkrorelser ar ytterligare ett begrepp som ar kopplat till demokrati och
civilsamhille och dven studieférbund. Folkrorelser som begrepp ar ett
grasrotsperspektiv, som menar att nar manniskor organiserar sig pa gras-
rots niva for att skapa demokratisk fordndring. En forutsittning for att
folkrorelser ska kunna ske ar en jaimlikhet mellan medborgarna, och att
medborgarna har fardigheterna att skapa och driva opinion, och fa till-
géang till den offentliga sfaren dar beslut fattas (della Porta 2009, 2). Har-
ding menar att svenskt civilsamhaille och studieforbunden i mycket vilar
pa folkrorelsen. Folkrorelserna bjods redan under 1900 talet in i offentliga
beslutsprocesser och har dirmed varit med och byggt upp svensk demo-
krati. Studiefoérbundens historia finns i folkrorelsen, och Harning menar
att de har verkat som en forenande lank mellan folkrorelserna och det of-
fentliga (2012, 44). Genom att ge en plats for folkrorelserna att engagera
och bilda sina medlemmar till att fa de fardigheter som kravs for att delta
i samhaillsutvecklingen, har studieférbunden traditionellt sett bidragit till
uppbyggnaden av svensk demokrati.

Studiecirkeln, demokrati och civilsamhalle
En studie gjord 2013 av Arensmeier méter det sociala kapitalet hos delta-
gare i studiecirklar. I studien definieras socialt kapital som socialt nitverk
(socialt umginge och foreningsengagemang); Tillit (béde generell, specifik
och institutionell och solidaritet(hur viktigt en anser att jamstélldhet och
jamlikhet ar) (Arensmeier 2013, 134). Har kan vi dra kopplingar till mang-
faldssyftet till statens syfte med statsbidragen till folkbildningen. Arens-
meier kan se att erfarna cirkeldeltagare har en hogre mellanménsklig tillit
och ar mer foreningsaktiva dn medelvardet, men kan inte se nigra andra
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signifikanta skillnader mellan erfarna studiecirkeldeltagare och andra
grupper (ibid, 140). En annan studie kring socialt kapital och studiecir-
keln ar gjord av Hakansson (2013,15). Han kommer fram till slutsatsen att
deltagande i studiecirkel via foreningar leder till homogenitet, vilket i sin
kanske stérker tilliten inom den egna gruppen, men inte skapar ett 6ver-
bryggande socialt kapital. Hakanssons slutsats ar aven att de homogena
grupperna skulle ha kunnat organisera sig utan studieférbundens hjilp,
medan de heterogena grupperna behover den yttre kraft som studiefor-
bunden ger.

Folkbildningen tros kunna skapa ett starkt medborgarskap och storre
inflytande 6ver den egna livssituationen. Den fria och frivilliga folkbild-
ningens 6ppna och inkluderande arbetssidtt anvinds som argument for
att deltagande i folkbildning ocksa 6kar den demokratiska delaktigheten.
Studiecirkeln ses som en jamlik métesplats, dar deltagarna méts pa lika
villkor och gemensamt studerar ett sjalvvalt amne. Deltagaren utvecklas
och bidrar till gruppens utveckling och lirande (Pastuhov och Sivenius
2017, 116).

Staffan Larsson (2001) belyser flera intressanta aspekter av studie-
cirkeln och demokratin. Han menar att studiecirkeln ar en sdrart i ut-
bildningssammanhang, pa grund av det fria och frivilliga. Att delta i en
studiecirkel ger inte akademiska meriter, det ar 6ppet for alla, och leds
ofta av en deltagare, som béde kan ha expertis inom omréadet eller inte.
Studiecirkelns unicitet anses av Larsson skapa goda forutsattningar for
demokratiutveckling i relation till andra formella utbildningar. Genom att
se demokrati som en process och sammanvava flera demokratiteorier med
grasrotsperspektiv studerar Larsson studiecirkelns relation till demokra-
tin. Att cirkeln ar en plats for ett samtal dér olika &sikter mots, och dar
deltagarna tranar sina demokratiska fardigheter, bedomer Larsson vara
studiecirkelns bidrag till demokratin, snarare dn att skapa social eller po-
litiskt agerande (Larsson 2001, 213).

Detta styrks av Anderson et al (1996) som i “Cirkelsamhallet” vrider
och vinder pa olika demokratiperspektiv for att vaga cirkelns betydelse
for demokratin, och menar till slut att genom Gverldggning, att séka ar-
gument och viardera dem, diskutera och omformulera argument och var-
deringar ar det som stirker och utvecklar demokratin. Genom formagan
att kartlagga och undersoka viarderingar och argument, viga dessa mot
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varandra och ta nya stdndpunkter bidrar studiecirkeln till en kontinuerlig
demokratisk process. Studiecirkeln anses bidra med bildade medborgare,
vilket i sin tur leder till mer genomtiankta val, och forméga att kollektivt
formulera sig, ta vara pa sina medborgerliga rattigheter och mobilisera
sig. Amnen kring val, politik och samhille bor sledes stirka demokra-
tin. Forfattarna visar pé att cirkeldeltagarna “vuxit som manniskor”, fatt
starkt sjalvfortroende, 4ven om de inte sjilva ser sitt deltagande som en
demokratiskola. Méngfald i en studiecirkel ger enligt forfattarna nya per-
spektiv, och starker saledes dessa formagor. Olika ménniskor traffas och
darfor befrimjas den demokratiska dialogen. Forfattarna stéller sig dock
fragande till om detta ar fallet, dd ménga cirklar 4r homogena (Andersson
m fl. 1996 222-230).

Studier om studieférbundens roll i folkrérelser kommer ofta till slutsat-
sen att folkrorelserna skapat en 6kad jamlikhet och fungerat som demo-
kratiskola (Edqvist 2017, 139), Forskning visat pa att historiskt fokuserade
folkbildningen pa grundlaggande kunskaper och fardigheter for att delta
i demokratin, och i folkrorelser; sdsom motesteknik, men tyngdpunkten
har forskjutits till en allt stérre andel fritids- och hobbystudier (Pastuhov
& Sivenius 2017, 116). Aberg (2013, 556) identifierar ett skifte i studiefor-
bunden frén att vara forankrade i folkrorelsen till att bli mer professiona-
liserade. Han menar att studieférbunden inte ldngre kan ses som en del
av civilsamhaillet, utan som ett mellanting, en intermediir mellan civil-
sambhille, stat och marknad. Folkrorelseperspektivet och studieférbunden
som en demokratiskola blir &ven problematiserat av Malm och Schoug. De
menar att en stor del av folkbildningsverksamheten inom studieférbunden
ar inom musik (2020, 95) och reflekterar 6ver att studieférbunden i detta
avseende kanske snarare ar en entreprenorskapsskola dn en demokrati-
skola.

Sammanfattande diskussion
Det finns gott om forskning kring demokrati och civilsamhille och om
folkbildning och demokrati. Emellertid saknas det studier som pa mik-
roniva forklarar vad i studiecirkeln som framjar demokrati. Arensmeier
(2013) studie av det sociala kapitalet i studiecirklar visar visserligen pa ett
samband mellan deltagande i studiecirkel och 6kat mellanmansklig tillit
och okat foreningsengagemang. Men kausaliteten mellan tillit och delta-
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gandeicivilsamhallet ar ifrdgasatt fran flera hall (Rothstein & Stolle 2008;
Newton 2001). Hakansson (2013) menar att studieforbunden ar av nytta
i att skapa det 6verbryggande sociala kapitalet, men att den anknytande
hade kunnat ske utan studieférbundens inblandning. Studieférbundets
roll, i att skapa majligheter for att olika manniskor ska motas kan opera-
tionaliseras som anordnarskap. Detta for med sig tva intressanta aspekter
anordnarskapet -studieférbundets roll, samt studiecirkelns form, ar det
en forening, eller traffas deltagarna pa andra grunder?

Studiecirkelns unicitet som en plats dar deltagare mots pa lika villkor
lyfts ocksd som centralt (Larsson 2001). Det fria och frivilliga, och del-
tagarstyrda, dar asikter mots och byts, ar enligt Larsson studiecirkelns
bidrag till demokratin. Till skillnad fran formella studier leds ofta studie-
cirkeln av en cirkelledare som inte ar expert, och larandet ska ske gemen-
samt. Det ar saledes inte underligt att cirkelledarens roll lyfts fram i utvar-
deringarna i nédsta kapitel.

De flesta forskarna dr 6verens om att folkbildningen har betydelse som
demokratiskola, som en arena men kritik mot att folkbildningen skiftat
fokus frén demokratiskola till en plats att utéva hobbys och fritidsintresse
lyfts ocksa (Pastuhov & Sivenius 2017, 116). Darfor ar Amnesval intressant
i studier kring om studiecirkeln och demokratin.
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Tidigare utvarderingar

I detta avsnitt redogors for nagra av de utvarderingar som gjorts av folk-
bildningen, samt Statskontorets forslag pd utviarderingsmodell. Genom
denna redogorelse kan faktorer som tros ha en paverkan pa syftesuppfyl-
landet identifieras.

Folkbildningsradet

I sin samlade bedomning 2020 inleder Folkbildningsradet med att alla
statens syften med stodet till folkbildningen talar om demokrati. De fram-
héller att folkbildningens starker demokratin genom att starka social sam-
manhéllning, mellanménsklig tillit och férankra individer i demokratins
idéer. Genom att vara motesplatser for det demokratiska samtalet, antas
fler individer f& mojligheten att vara aktiva medborgare. Det demokratis-
ka samtalet praglas av ett jamlikt gemensamt larande, dar var och en ar
med och har inflytande 6ver processen, och var och en forvintas bidra ak-
tivt. Folkbildningens demokratiska samtal erbjuder, enligt folkbildnings-
riadets samlade bedomning, en plats dir individen ses som en resurs, dar
kunskap och insikter nas i samtal med andra, &ven med personer som har
andra asikter. Dessa fardigheter och forhéllningssétt anses vara viktiga i
demokratin (Folkbildningsradet 2021, 10—12).

Folkbildningsradet skriver i flera bedomningar och utvarderingar att
folkbildningen frimjar demokratier. Folkbildningsradets samlade be-
domning 2020 beskriver rédet hur folkbildningen bidrar till att statens
demokratisyfte uppnés. Det forst ett resonemang kring att alla statens
fyra syften bidrar till att stirka och utveckla demokratin, och de talar i
sitt inledande kapitel kring folkbildningens demokratiska samtal och
hur det bidrar till att skapa fler aktiva medborgare. Emellertid vilar de-
ras bedomning av demokratisyftet pa deltagarstatistik pd makroniva; hur
folkbildningen har nétt ut, vilken spridning de har, och hur gruppernas
sammansittning sett ut generellt (Folkbildningsradet 2020 10-34). Det
tycks saknas en analys pa individniva hur individen som genomgétt en
studiecirkel starks i sin mgjlighet att delta i den demokratiska processen
(Folkbildningsradet, 2020). Ar 2020 slippte folkbildningsradet en rap-
port kring cirkelns betydelser for individer (Folkbildningsradet, 2020). I
rapporten har man undersokt enkéatsvar fran cirkeldeltagare som sedan
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kompletteras med djupintervjuer. Fokuset ar mer inriktat pa vad cirkeln
har for betydelse for individen, varfér man viljer att gé, socialt samman-
hang m.m., 4n hur deltagandet i en cirkel faktiskt frimjar demokrati och
starker mojligheten till pdverkan. 2019 ar samlade bedémning lyfter att
studieforbunden pekar pa cirkelledarutbildningar och anordnarskap som
ett redskap for att arbeta med demokratisyftet (Folkbildningsriadet 2020,
26). Genom att mata hur stor andel cirkelledare som genomgatt cirkelle-
darutbildningen anser man sig jobba med demokrati och péverkansyftet,
men aterigen finns det inga métningar gjorda pa relevansen av cirkelleda-
rutbildning for att studiecirkeln ska starka och utveckla demokratin.

Statskontoret

Statskontoret slappte 2018 en slutrapport av en utvardering kring folk-
bildningen och statens fyra syften. Genom att intervjua fokusgrupper
pavisas att studiecirkeln dr en demokratisk miljo med mojlighet for alla
att komma till tals, en arena dir kunskap inhdmtas kring samhillet, en
mojlighet for utlandsfodda att 6va svenska och pé sa vis 6ka delaktigheten
i samhallet, samt att studiecirklar bidrar till att fler kan organisera sig i
foreningslivet. Undersokningen visar ocksa att metoden och dmnesvalet
péverkar om cirkeln uppnér demokratisyftet Statskontoret kommer fram
till slutsatsen att cirkeln dr en métesplats, men att det ofta 4r homogena
grupper som triaffas och att det ar till stor del hogutbildade och redan for-
eningsaktiva som deltar i en studiecirkel De exempel som Statskontoret
lyfter fram for att styrka att studiecirkeln bidrar till starkt demokrati visar
pé studiecirklar som riktar sig till marginaliserade grupper, och stiarker
kunskapen om demokrati. En betydande stor del av studiecirklarna har
inte moten med andra malgrupper 4n sin egen, har Amnen som inte beror
demokrati, eller samhille, och dar en stor andel (mellan 20 och 50 pro-
cent) inte anser sig ha utvecklat nya férmagor. Statskontoret skriver dven
att studiecirkeln kan vara en demokratisk miljé som erbjuder deltagarna
en ingéng till samhéllet, men att det inte ar sjdlvklart att studiecirkeln som
sddan framjar demokrati. Det beror enligt Statskontoret pd dmnet i cir-
keln, och om studiecirkeln nar ut till marginaliserade grupper (Statskon-
toret 2018, 91-103).

Nar Statskontoret (2018) fick i uppdrag att ta fram en utvirderings-
modell pd hur folkbildningen kan uppfyller statens syften, kinns manga
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av ovanstdende resonemang igen. De menar att folkbildningen forankrar
grundldggande demokratiska varderingar, skapar kunskap om demokra-
tins arbetssitt, fraimjar kritiskt forhallningssatt, skapar motesplatser for
demokratiska samtal och engagerar missgynnade grupper. De ser ocksa
att folkbildningen kénnetecknas av individuell anpassning och fritt kun-
skapssokande, starker den enskildes personliga utveckling och léter alla
deltagare vara en resurs i gruppen (Statskontoret 2018, 11—12). I utvér-
deringsmodellen finns en rad indikatorer som kan anviandas for att méita
huruvida statens syfte med statsbidragen till folkbildningen ar uppnadda
pa studiecirkelniva. Statskontorets utvirderingsmodell kan séledes lig-
ga till grund for denna studies metodik for att méata syftesuppfyllnaden i
studiecirkeln. Men for at forstd vilka faktorer som ar relevanta for studie-
cirkelns paverkan pa demokratin behéver den samlade empirin jamforas
med oberoende variabler.

Sammanfattning
Statskontorets modell for att mita huruvida statens syfte med folkbild-
ningen uppfylls finns, men forklaringsfaktorer for att forklara vilken el-
ler vilka faktorer som péaverkar uppfyllelsen av syftena saknas. I avsnitt
3 redogjordes for flera teoretiska perspektiv, pa vilka vi kan se att bade
folkbildningsradet och Statskontorets antaganden kring studiecirkeln och
demokrati vilar pa diskursen inom forskningen.

Ansvaret for anordnarskapet ar ovillkorligen studieférbunden. Anord-
narskapet innefattar dels att studiecirkeln foljer folkbildningsréadets vill-
kor, dels att verksamheten har den inriktning som bidrar till att uppfylla
statens syften med folkbildningen. Detta stimmer 6verens med den bild
Hékansson (2012) formedlar; att studieférbunden har en viktig roll i att
skapa forutsiattningar for 6verbryggande socialt kapital. Anordnarskapet
namns i folkbildningsradets utvirderingar och i villkoren, och ar darfor
intressant ur flera aspekter att undersoka narmre.

Cirkelledarutbildning dr en forklaring som lyfts upp av folkbildningsra-
dets utviarderingar av demokratisyftet. Folkbildningens unicitet som Lars-
son (2001) framholl som bidraget till demokratin, ar ett perspektiv som
stimmer in pé Cirkelledarutbildningen. Det fria och frivilliga och folk-
bildningspedagogiken lars ut pa cikrelledarutbildningarna. Saledes borde
cirkeln ha storre sannolikhet att né statens syfte med folkbildningen med
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en cirkelledare som har hogre kvalifikationer.

Studiecirkelns dmne tror kunna paverka huruvida studiecirkeln bidrar
till starkt demokrati, dir amnen kring samhélle och demokrati forvantas
ha storre paverkan én hobby och fritidsrelaterade &mnen (Statskontoret
2018, 91-103, Pastuhov & Sivenius 2017, 116)

Gruppens sammansittning lyfts fram av Statskontoret som en annan
mojlig forklaring, diar redan foreningsaktiva kan ses som en grupp, och
marginaliserade individer som en annan. Cirkelns form, hur deltagarna
mots kan ocksa forstas ur ett 6verbryggande socialt kapital perspektiv,
som Héakansson lyfte (2012).
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Metod

Kortfattad beskrivning och
diskussion om metodologiska val

D4 studien ar en praktiknira forskningsstudie bygger metoden till stor
del pd att Verksamhetsutvecklare och kvalitetssamordnare intervjuar
deltagare och cirkelledare inom ramen for sarskild kontroll, och darefter
bedomer huruvida statens demokrati, méngfald- och paverkanssyfte upp-
fyllts i studiecirkeln. Ingen har intervjuat deltagare eller cirkelledare fran
verksamhet de sjilva dr ansvariga for. Bedomningen utgér fran Statskon-
torets indikatorer som tagits fram som ett forslag pa hur utviardering av
folkbildningen kan ske pé studiecirkelnivéa. Utover bedémning om demo-
krati, méngfald och paverkan stills ocksd fragor kring Studieférbundet
Vuxenskolans anordnarskap, och en bedomning gors dven dar.

For att kunna méta variationen av syftesuppfyllnad skapas ett "Syftes-
index” som ar en samlad, viktad, bedomning for demokrati, méngfald och
paverkanssyftet. Detta tillater en korrelationsanalys som blir viktig for att
identifiera om faktorerna ovan som péverkar huruvida studiecirkeln upp-
nér de utvalda syftena.

Aven andra uppgifter samlas in, cirkelledarens kvalifikationer, imne
och studiecirkelns form ar registrerade i GUSTAV, som ar studieférbun-
dens gemensamma rapporteringssystem. Anordnarskapet, cirkelledarens
kvalifikationer, &mne och studiecirkelns form &r de faktorer som testas
mot syftesindexet i en korrelationsanalys.

Urvalet ar slumpmassigt uttagna studiecirklar, de flesta av Studiefor-
bundet Vuxenskolans 28 avdelningar fick 20 arrangemang var att ringa
antingen cirkelledare eller deltagare (bestamt pa forhand). De avdelningar
som ar smé fick 10 arrangemang. Lika minga arrangemang valdes som
"Reserv’-arrangemang, utifall att cirkelledare eller deltagare inte kunde
eller ville stilla upp pa en intervju. Detta resulterade i 426 intervjuer, half-
ten cirkelledare och hilften deltagare.

Verksamhetsutvecklarna och kvalitetssamordnarna ute i avdelningarna
ar inte forskare, utan praktiker. Detta medfor bade styrkor och svagheter
till metoden. Genom att utnyttja infrastrukturen runt sarskild kontroll och
de natverk som finns pa avdelningarna har utfallet pa antal svar sannolikt
blivit betydligt hogre &dn vid utskick av enkéter. D& avdelningarnas per-
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sonal dessutom ar vil fortrogna med statens syfte med folkbildningen ar
formodligen bedomningarna mer likviardiga 4n om deltagare sjilva skulle
bedéma uppfyllanden av syften och delindikatorer. Ett exempel ar att en
studiecirkel for pensionirer behover t.ex. inte ge 6kade mojligheter i ar-
betslivet eftersom det inte ar relevant for den gruppen, och kan alltsa 4anda
bedomas ha uppfyllt paverkanssyftet av avdelningen, medan deltagarna
kanske bedomt att syftet inte ar uppfyllt eftersom det inte ar relevant for
dem. I liknande fall har delindikatorerna bedomts som ej eller delvis upp-
fyllda, men huvudsyftet 4r bedémt som uppfyllt. Kombinationen av in-
tervjuer och sedan bedomningsmallar som anviands ger fordelarna av den
djupgéende kunskap som kvalitativa intervjuer kan ge for verksamheten,
och ett tillrdackligt stort urval for att kunna gora kvantitativa analyser som
medfor en hogre grad av generaliserbarhet. Riskerna med metoden &r ob-
jektiviteten, det kan finnas en vilja att bedéma sin verksamhet hogre. A
andra sidan borde den risken vara jamt spridd 6ver organisationen, var-
for variationerna i syftesuppfyllnaden anda gar att jamfora med de olika
faktorerna. Det finns dessutom en tradition av sjalvférvaltning inom folk-
bildningen, med en vana att granska och kontrollera bdde administrativ
kvalitet och kvaliteten inom verksamhet. Sammantaget 6verviger forde-
larna med metoden riskerna, och bidrar dessutom till ett arbetssatt inom
forbundet som bygger pa vetenskaplig grund och pé ett effektivt sitt kan
kvantitativt mata kvaliteten i verksamheten.

Demokrati, Mangfalds- och Paverkanssyftet

I avsnitt 3 nimndes Statskontorets syn pa hur folkbildningen bidrar till
statens demokrati, pdverkan och méngfaldssyfte. Baserat pa dessa punk-
ter har Statskontoret tagit fram en lista pa indikatorer for att mata huru-
vida statens fyra syften uppfylls. Statskontoret har dven forslag pa kallor
for inhamtning av data, samt presentationsmetod. Fordelen med att an-
vianda dessa indikatorer ir att studien kan jaimforas i andra sammanhang,
och bidrar pa sa sétt inte enbart till verksamhetens egen forstaelse for hur
demokrati- och paverkansuppdraget uppfylls, utan aven till den generella
kunskapen kring folkbildning och demokrati. I Statskontorets forslag till
utvarderingsmodell foreslés indikatorer med intervju som metod. I Tabell
1. terfinns foreslagna indikatorer, med undantag fran "Deltagare lar kén-
na manniskor med olika sorters bakgrund” (2018, 38)
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Statskontorets indikatorer ar en god grund for studien, emellertid ar
indikatorerna for mangfaldssyftet ndgot tunt. Mangfaldssyftet siger att
folkbildningen ska bidra till att gora det mojligt for en 6kad mangfald
maéanniskor att paverka sin livssituation och skapa engagemang att delta
i samhéllsutvecklingen. Att studiecirkeln ar tillgdnglig for personer med
funktionsnedséttningar ar viktigt, men inte i sig nog for att siga att mang-
faldssyftet ar uppfyllt. Mangfald kopplat till demokrati méaste dels handla
om att nd ut till mer dn en malgrupp. Méngfalden &r aven viktig i fraimjan-
det av demokrati och i "demokratiskolan”. Med Hakanssons (2012) studie
kring studieférbundens roll i att bygga det 6verbryggande sociala kapi-
talet i d&tanke behovs en indikator i méngfaldssyftet som fangar in detta.
Att mota manniskor med annan bakgrund 4n sin egen och nya perspek-
tiv 6kar manniskors formaga att delta i samhallsutvecklingen. Saledes ar
indikatorn ”Deltagare 1ar kdinna manniskor med olika sorters bakgrund”
viktigt for att finga upp huruvida studiecirkeln har framjat demokrati.

Tabell 5.1

Syfte Indikator

Demokrati Studiecirkelns arbetsformer ar demokratiska
Deltagare vagar sdga sin mening i gruppen
Deltagare kdnner att andra lyssnar pa dem

Mangfald Verksamheten fungerar bra for personer med
funktionsnedséattning
Deltagare lar kdinna manniskor med olika sorters bakgrund

Paverkan Studiecirkeln ger 6kade kunskaper
Studiecirkeln bidrar till att forbattra mojligheter i arbetslivet
Studiecirkeln &r bra for den personliga utvecklingen
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Forklarande faktorer
For att kunna jamféra arrangemang och dra slutsatser kring de faktorer
som tros paverka huruvida studiecirkeln bidrar till att demokrati och
mangfalds- och paverkanssyftet uppfylls behover bedémningen av indika-
torer och syfte operationaliseras.

Anordnarskapet, forenklat sagt att studieforbundet varit med i
planering och genomférande av studiecirkeln, och ansvarat for att stu-
diecirkeln uppfyller villkor och syften ar en mgjlig forklaringsfaktor
till varfor studiecirkeln bidrar till stirkt demokrati. Cirkelledarens
kvalifikationer ir den andra mdjliga forklarande faktorn. Har ar tanken
att folkbildningens pedagogik dr det som skapar mgjligheter for "demokra-
tiskolan”, att alla far komma till tals och vara en resurs i gruppen. Om led-
aren har hogre kvalifikationer skulle pedagogiken ocksé i storre utstrack-

ning kunna leda till att demokratisyftet

“Om ledaren har uppfylls. (Folkbildningsradet B, 2020,
26). Amnena for studiecirkeln kan

hog re kvahﬁkatzoner variera. Det finns studiecirklar inom
skulle p edag 0g tken hantverk, diskussionscirklar, sprék,
ocksa i storre dans, biodling, personlig utveckling
utstrc’ickning etc. Enligt foregdende kapitel tros am-

. nen som ar mer inriktade pa demokrati
kunna leda till att B, .
och samhillsfragor i storre utstriack-

demokratisyftet ning frimja demokrati 4n de dmnen

uppfylls,” som dr mer inriktade pd hobby och

fritid. Slutligen kan Studiecirkelns

form péverka hur studiecirkeln bidrar
till att uppfylla demokrati, méngfald och paverkanssyftet. Studiecirklar-
na bestd av medlemmar i en forening, av s.k. fria grupper (hos Studie-
forbundet Vuxenskolan bendmnt som "Kamratcirkel”, vara programforda
(Allmdnmarknad), dar deltagarna anmaéler sig och betalar en kursavgift.
Dessutom finns studiecirklar som kommer till pd uppdrag, t.ex. sarskilda
uppdrag inom integrationsverksamheten. Det finns en skillnad i meto-
diken pa en allmdnmarknadskurs, dar deltagaren inte sillan har en for-
vantan mer lik den traditionella utbildningen med en “Expert” som lar ut,
och en foreningscirkel som ar en del av individens ideella engagemang.
Det ar inte heller orimligt att tdnka att metoden och méjligheten att f& nya
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perspektiv ar annorlunda om cirkeln har uppkommit pa uppdrag eller om
en grupp vanner valjer att soka kunskap gemensamt kring ett Amne som
intresserar dem

Analysmodell
For att bedoma enkatsvaren behovs bade bedémningen av indikatorer och
syftena vigas in, genom att utgéd fran om syftena uppfylls, och sedan gora
avdrag for de indikatorer som inte uppfylls. Varje bedomning sker pd en
tregradig skala, nej, delvis och ja.

En sammanvégning av demokrati- méngfalds och paverkanssyftet be-
hover goras for att sedan kunna gora statistiska analyser och jamforelser
med de oberoende variablerna. Syftesindex blir en sammanslagning av de
tre syftena och dess indikatorer. I varje syfte tas ett vagt snitt fram av
bedémningen av syftet (BS) och bedomningen av indikator (BI). Att vikta
bedémningen av syftet kinns naturligt da cirkelns omstiandigheter kan ha
gjort att indikatorerna inte ansags vara uppfyllda men dar bedomning-
en dnda gjorts att syftet uppfylls. Ett exempel ar indikatorn for Paverkan
”Studiecirkeln bidrar till att forbattra majligheter i arbetslivet”. For en stu-
diecirkel bestdende av pensionérer dr indikatorn irrelevant och kan darfor
bedomas som ej uppfylld, medan innehéllet i cirkeln har varit s att syftet
anda uppfyllts. Formeln for att rakna ut varje syftes viktade genomsnitt
blir séledes: (N*BS+YBI)/2N déar N ar antalet indikatorer. Syftesindex blir
summan av de tre syftenas viktade medelvirden och kommer darfor att
variera mellan o och 3. Utover syftesindexet si presenteras resultatet ut-
ifrén grupperingarna; inte uppfyllt (medelvdarde= 0), nastan inte uppfyllt
(o<medelvirde<o,5), delvis uppfyllt (0,5<medelvirde<1) och helt uppfyllt
(medelviarde = 1). Uppdelningen kommer inte att anvdndas i analysen,
men mojliggor en grafisk presentation av resultatet. I analysen av samtliga
forklarande faktorer kan en s.k. ANOVA analys goras. En ANOVA-analys
kan visa om skillnaden i syftesindex i olika grupper (t.ex. &mnen, cirkel-
ledarens kvalifikationer, nivd av anordnarskap m.m.), ar statistiskt sédker-
stélld. Det lampar sig bra niar den oberoende variabeln har nominal skala,
och diar medelviarden ska jamforas i flera grupper. I andra fall komplette-
ras analysen med en korrelationsanalys.
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Tabell 5.2

Beddémning Beddémning
Syfte Syfte (BS) Nej/ | Indikator Indikator (BI)
delvis/ja Nej/delvis/ja
Studiecirkelns arbetsformer ar 0/0,5/1
demokratiska
Demokrati 0/0,5/1 Deltagare vagar saga sin mening | 0/0,5/1
igruppen
Deltagare kanner att andra lyss- | 0/0,5/1
nar pa dem
Verksamheten funge-
rar bra for personer med funk- 0/0,5/1
Mangfald 0/0,5/1 tionsnedsattning
Deltagare lar kdanna manniskor 0/0,5/1
med olika sorters bakgrund
Studiecirkeln ger 6kade kun- 0/0,5/1
skaper
Paverkan 0/0,5/1 Studiecirkeln bidrar till att for- 0/0,5/1
battra mojligheter i arbetslivet
Studiecirkeln &r bra for den 0/0,5/1
personliga utvecklingen
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Anordnarskap

Anordnarskap behover forstas som Studieférbundet Vuxenskolans del-
aktighet i planering, genomforande och uppféljning av en studiecirkel. Det
ar det begrepp som beskriver en kvalitetssikring, som syftar bade pa den
administrativa kvaliteten; att administrationen sker korrekt och villkor
uppfylls, och verksamhetens kvalitet; att det sker ett larande och att folk-
bildningsréadets villkor och statens syften uppfylls. Metoden for att mita
anordnarskapet dr den samma som for att mata demokrati, mangfald och
paverkanssyftet, och indikatorerna ar de kriterier folkbildningsradet stal-
ler i uppfoljningsbreven infor sirskild kontroll av 2020 ars verksamhet,

Tabell 5.3
Anordnarskap Beddémning Indikator Beddémning

Anordnarskap Indikator (BI)

(BA) Nej/delvis/ja

Nej/delvis/ja

0/0,5/1 Tydligt Anordnarskap 0/0,5/1
Sakerstallan av den pedagogiska | 0/0,5/1
kvalitén
Ansvar for planering genom- 0/0,5/1
forande och uppfdljning av
folkbildningsverksamheten pa
arrangemangsniva
Ha regelbunden kontakt med 0/0,5/1
ledaren

Aven hir viktas bedémningen av anordnarskapet si att formeln blir:
(4*BA+>BI)/8. Resultatet delas in i fyra grupper: inte uppfyllt (medelvar-
de= 0), nastan inte uppfyllt (o<medelvirde<o,5), delvis uppfyllt (0,5<med-
1). Dérefter gors en ANO-
VA-analys, samt en korrelationsanalys mot syftesindex.

elviarde<1) och helt uppfyllt (medelviarde =
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Cirkelledarens kvalifikationer
Cirkelledarens kvalifikationer beskrivs i en skala fran 0—3. Det ar de kvali-
fikationer som finns inlagda i GUSTAV som anvéands. Resultatet analyseras
i en ANOVA-analys utifran cirkelledarens kvalifikationer och syftesindex.

Tabell 5.4
Cirkelledarens Beskrivning
kvalifikation
0 Inga kvalifikationer finns registrerade
1 Godkand ledare, har blivit introducerad som ledare enligt rutin
2 Har gétt grundldggande cirkelledarutbildning
3 Har gatt fordjupad cirkelledarutbildning

Amne
Amnena kategoriseras i bedomningsmallen enligt féljande: Beteende-
vetenskap, Ekonomi, Dans, Data/IT, Djur/natur/miljo, Hantverk/Konst,
Historia/Konsthistoria, Humaniora, Musik, Teater, Pedagogik, Samhille,
Sprak, Transport, Hilsa/valbefinnande, Tradgard/Hus/Hem, Mat, Media/
Kommunikation och Ovrigt.

For att forenkla analysen delas dessa in i foljande grupper i tabell 5.5
for att genomfora ANOVA-analysen. Bakgrunden ar att det framfor allt ar
de traditionella skolamnena som lyfts upp att pdverka demokratin, medan
amnen inom kultur och fritid fatt kritik.

Tabell 5.5
Grupp 1 Beteendevetenskap, Ekonomi, Data/it, Humaniora, Pedagogik,
Traditionella Samhalle, Sprak, Historia/konsthistoria, Transport
skolamnen

Grupp 2 Kultu- | Musik, Teater, Dans, Media/Kommunikation

rella @mnen

Grupp 3 Fritid Hantverk/konst, Djur/natur/miljo, Tradgdrd/Hus/hem, Halsa/val-
befinnande, Mat

Grupp 4 Ovrigt
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Studiecirkelns form
For att undersoka huruvida studiecirkelns form péverkar uppfyllandet
av demokrati-, mangfalds- och paverkanssyftena jamfors vardena i syfte-
sindex for de olika formerna av cirklar i en ANOVA-analys. Formerna ar:
Allmanmarknadskurs, Foreningscirkel, Kamratcirkel, Sarskilda uppdrag
och ovrigt.
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Resultat

Sammanfattning resultat

For att undersoka huruvida studiecirkeln bidrar till 6kad demokrati och
om det finns en variation i syftesuppfyllnad samt hur relevanta anordnar-
skapet, cirkelledarens kvalifikationer, studiecirkelns azmne och studiecir-
kelns form &r for syftesuppfyllnaden genomfordes 426 intervjuer runt om
i hela Sverige. Verksamhetsutvecklare och kvalitetssamordnare intervju-
ade cirkelledare och deltagare, och bedomde hur cirkeln de deltagit i upp-
fyllde demokrati, méngfalds- och paverkanssyftet genom att anvinda in-
dikatorer som bygger pa Statskontorets forslag pa utvarderingsmodell av
folkbildningen. Genom intervjuerna bedomdes dven anordnarskapet; dvs.
Studieférbundet Vuxenskolans delaktighet i planering, genomférande och
utvardering av arrangemanget.

Empirin visar att syftena generellt 4r uppfyllda helt eller delvis i studie-
cirklarna som var med i urvalet. Det gick dven att identifiera en variation
av syftesuppfyllnaden, vilket talar for att det finns faktorer som péverkar
till vilken grad en studiecirkel uppfyller statens demokrati-, mangfalds-
och paverkanssyfte.

Genom korrelationsanalyser och ANOVA-analyser undersoktes sam-
banden mellan syftesindex (den sammanslagna viktade vardena av be-
domningen av uppfyllandet av syftena) och anordnarskap, cirkelledarens
kvalifikationer, studiecirkelns &mne och studiecirkelns form. Faktorer
som bedoms viktiga av saval tidigare forskning som utvéirderingar, men
som det hittills saknas en sambandsanalys om.

Analysen visade pé ett statistikt sdkerstéllt samband (konfidensnivé
95 %) mellan anordnarskap och syftesindex. Korrelationen 0,172903 be-
tyder forenklat att ett anordnarksap kan forklara undefar 17 % av vari-
ationen av syftesindexet. En positiv korrelation betyder att ju starkare
anordnarskap, desto hogre sannolikhet att syftena uppfylls. Nar cirkel-
ledarens kvalifikationer analyserades framkom brister i underlaget. Det
visade sig att en del kvalifikationer i GUSTAV saknades, trots att cirkel-
ledaren genomgétt introduktion och/eller grundlaggande cirkelledar-
utbildning. Korrelationen visar pa 0,03933, vilket forenklat betyder att
cirkelledarens kvalifikationer kan férklara ungefar 4 % av variationerna
i syftesuppfyllnaden. Dock ar resultatet enbart statistiskt sdakerstallt till
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en konfidensniva pa 9o %. Korrelationen ar alltsa dels relativt liten, och
har en relativt 1ag konfidensniva. Nar det dessutom forekommer fel i da-
tainmatningen i GUSTAV ar resultatet inte generaliserbart, utan behover
aven fortsiattningsvis undersokas. Studiecirkelns azmne och studiecirkelns
form & andra sidan visade inte pa niagon korrelation med syftesindexet. I
avsnitt 7 diskuteras och analyseras resultatet narmre. I f6ljande paragra-
fer visas utrdkningarna pa bade syftena, syftesindex och de forklarande
faktorerna.

Utrdkning av resultat

Demokrati-, Mangfalds- och Paverkanssyftena
Diagram 6.1 Uppfyller syfte

LLE delvis uppfylit  Mndstan inte uppfyllt inte uppfylit

88
208 243
DEMOKRATI MANGFALD PAVERKAN

Diagram 6.1 visar fordelningen av bedomningar av syftenas uppfyllnad
i studiecirkeln. 426 intervjuer genomfordes och bedémdes utifran indika-
torer.
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Demokratisyftet ar helt uppfyllt i 336 studiecirklar och delvis uppfyllt i
88 av dem. Mangfaldssyftets dr bedomt som helt uppfyllt i 184 studiecirk-
lar, delvis uppfyllt i 208 studiecirklar, nistan inte uppfyllt i 21 studiecirk-
lar och inte uppfyllt i 13 studiecirklar. Slutligen ar padverkanssyftet bedomt
som helt uppfyllt i 165 studiecirklar, delvis uppfyllt i 243 studiecirklar, och
nastan inte uppfyllt i 18 studiecirklar.

For att kunna jamfora hur studiecirkeln bidrar till starkt demokrati
gjordes ett syftesindex av varje studiecirkel, dar uppfyllnad av demokrati,
mangfald och paverkanssyftet ingér. I tabellen och diagrammet nedan vi-
sas fordelningen av syftesindex.

Tabell 6.1 Diagram 6.2 Syftesindex
Syftesindex | Antal
si=3 81 -
2,5<si<3 199 3
2<si<2,5 121
1,5<si<2 18 2
[ | R - .
1<si<1,5 7
Ossi<1 0

En snabb 6verblick av resultatet visar att studiecirkeln 6ver lag helt eller
delvis uppfyller Demokrati- Méngfald och Paverkanssyftena. Demokrati-
syftet ar det syfte som ar hogst bedomt, och mangfaldssyftet det som ar
lagst. Genom syftesindexet far vi en dnnu klarare bild kring mer nyanse-
rad bild dar vi kan se att d&ven om studiecirkeln tycks bidra till demokrati,
finns en variation. Om vi kan hitta den eller de faktorer som forklarar va-
riationen ar vi ocksé ett steg narmre att forsté vad i studiecirkeln som gor
att syftena uppfylls.
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Forklarande faktorer

De mojliga forklarande faktorerna denna studie fokuserar pa ar flera. Den
forsta; anordnarskapet, ar ett brett begrepp som anviands inom folkbild-
ningen, och kan jaimforas med kvalitetssakring. Att Studieférbundet Vux-
enskolan har varit anordnare av en verksamhet inbegriper att vara delaktig
i planering, genomforande och uppfoljning av studiecirkeln, och darmed
ocksa gjort en kvalitetssakring; att cirkeln uppfyller statens syfte och att
folkbildningsradets villkor uppfylls. En andra mojlig forklaringsmodell ar
Cirkelledarens kvalifikationer. Cirkelledarutbildningen, och darmed folk-
bildningens pedagogik, pekas pa i utviarderingar av folkbildningen vara
en faktor till att studiecirkeln bidrar till 6kad demokrati. En tredje faktor
ar amnesval, dar teorin siger att &mnen mer inriktade p& demokrati och
samhaéllsfragor bor uppfylla syftena i hogre grad. Den fjarde faktorn, kul-
tur och utbildningssyftet ar en fjarde intressant faktor, som delvis behover
forstas i relation med &mne, och slutligen, studiecirkelns form, dar det kan
finnas skillnader kring hur deltagarna ar organiserade och har “hittat” till
cirkeln.
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Anordnarskapet

Diagram 6.3 Anordnarskap

B heit
delviz uppfyllt
H n3:tan inte uppfyllt

inte uppfylit

I diagram 6.3 ovan syns fordelningen pa bedomningen av anordnar-
skapet. I 56 % av fallen ar anordnarskapet bedomt som helt uppfyllt, del-
vis uppfyllt i 33 % av studiecirklarna, nistan inte uppfyllt i 9 %, och inte
uppfyllt i 2 % av studiecirklarna. En korrelationanalys av anordnarskap
mot syftesindex ger resultatet 0,172903. Statistiken &r signifikant pa en
konfidensniva pa 95 %. Korrelationsanalysen visar att det finns en korre-
lation mellan anordnarskap och uppfyllandet av demokrati, méngfald och
péverkanssyftena, men att anordnarskapet i sig inte ar tillrackligt for att
forklara nar studiecirkeln bidrar till att frimja demokrati. Detta bekréaftas
av en ANOVA-analys, som visar pa att det ar en signifikant skillnad mellan
grupperna (F virdet ar storre dn F-krit), men att variansen ar storre inom
grupperna dn mellan dem.
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Tabell 6.2
SAMMANFATTNING

Anordnarskap/Grupper Antal Summa Medelvirde Varians
Inte uppfyllt 10 23,08333 2,308333 0,368133
ndstan inte uppfyllt 28 65,125 2,325893 0,253222
delvis uppfyllt 151 384,8333 2,548565 0,128552
helt uppfyllt 237 623,25 2,629747 0,115686
ANOVA

Variationsursprung KvS fg MKv F  p-virde F-krit
Mellan grupper 3,263475 3 1,087825 8,091358 2,98E-05 2,626046
Inom grupper 56,73488 422 0,134443

Totalt 59,99836 425

79



Cirkelledarens kvalifikationer

Diagram 6.4 Cirkelledarens kvalifikationer

39%

= Ingen kvalifikation Godkand ledare

# Grundldggande cirkelledarutbildning = Férdjupad cirkelledarutbildning

I diagram 6.4 ovan ses fordelningen av cirkelledarens kvalifikationer.
En del miatvirden foll bort dd verksamhetsutvecklare inte fyllde i enkéter-
na korrekt. Kvar fanns 415 viarden. Resultatet ar statistiskt signifikant pa
en konfidensniva pa 9o %. Det ar en relativt l4g konfidensniv4, och dialog
med avdelningarnas kvalitetssamordnare har visat pa att det finns slump-
massiga fel i registreringen av cirkelledarens kvalifikationer. I méinga fall
har man missat att ldgga in att cirkelledaren ar godkand, men det har aven
forekommit i fa fall att avdelningar har glomt att registrera nir en cir-
kelledare genomgatt utbildning. Det vanligaste felet tycks dock vara att
glomma registrera att en ledare ar godkand, det gér dock inte att fa en
hogre konfidensnivd genom att utesluta dessa varden. En korrelationsa-
nalys pd samtliga virden ger resultatet 0,03933, vilket dven det ar ett 1agt
varde. For att ytterligare analysera empirin gjordes en Anova-analys for
att jamfora syftesindex i de olika nivaerna av cirkelledarens kvalifikatio-
ner. Anova-analysen bekraftar att variationen inom grupperna &r storre
an variationen mellan grupperna. F-vardet ar lagre dn F-krit vilket tillsam-
mans med korrelationsanalsyen betyder att vi inte kan dra slutsatsen att
cirkelledarens kvalifikationer paverkar syftesindexet.
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Tabell 6.3
SAMMANFATTNING

Grupper Antal Summa Medelviirde Varians
Inga kvalifikationer 27 68,08333 2,521605 0,092998
Godkénd 163 425,875 2,61273 0,120605
Grundlaggande

cirkelledarutbildning 178 462,2083 2,596676 0,134365
Férdjupande

cirkelledarutbildning 47 124 2,638298 0,113535
ANOVA

Variationsursprung KvS fg MKv F  p-virde F-krit
Mellan grupper 0,259974 3  0,086658 0,698896 0,553148 2,626614
Inom grupper 50,96105 4n 0,123993

Totalt 51,22103 414
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Studiecirkelns amne

Diagram 6.5 Studiecirkelns amne

®Grupp 1 Grupp2 «Grupp3 = Gruppd

I Diagram 6.5 visas fordelningen av Studiecirkelns dmne. 109 studie-
cirklar hade traditionella skolamnen, 126 kulturella &mnen, 172 fritidsre-
laterade &mnen och 19 &mnen {61l under kategorin Gvrigt.

Studiecirkelns dmnen ar forst uppdelade i de d@mneskategorier som
finns pé Studieférbundet Vuxenskolans hemsida, for att sedan delas in i 4
grupper enligt tabell 6.4. Fordelningen av &mnen ses i diagram 6.5. Grup-
perna oOvrigt ar relativt liten, men Anova-analysen tar héansyn till olika
storlek pa grupperna.

Tabell 6.4
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Amnesgrupp Amnen

Grupp 1 Traditionella Beteendevetenskap, Ekonomi, Data/it, Humaniora,
skolamnen Pedagogik, Samhalle, Sprak, Historia/konsthistoria,
Transport

Grupp 2 Kulturella@mnen | Musik, Teater, Dans, Media/Kommunikation

Grupp 3 Fritid Hantverk/konst, Djur/natur/milj6, Tradgard/Hus/hem,

Halsa/valbefinnande, Mat

Grupp 4 Ovrigt

Genom att genomfora en ANOVA, som i tabellen nedan, kan vi dock dra
slutsatsen att variationen inom grupperna ar hégre an variationen mellan
grupperna. Grupp 1, 2 och 4 har ett nagot hdgre medelviarde dn grupp 3.
F-vardet ar lagre an F-Krit vilket i sin tur betyder att variationen inte ar
statistiskt sdkerstélld. Slutsatsen blir séledes att studiecirkelns &mne inte
paverkar syftesindexet.

Tabell 6.5

SAMMANFATTNING

Grupper Antal Summa Medelvirde Varians
Grupp 1 109 286,125 2,625 0,155961
Grupp 2 126 329,5417 2,61541 0,145727
Grupp 3 172 436 2,534884 0,107085
Grupp 4 19 50,25 2,644737 0,20011
ANOVA

Variationsursprung KvS fg MKv F  p-virde F-krit
Mellan grupper 0,789553 3 0263184 1,949407 0,12097 2,626046
Inom grupper 56,9731 422 0,135007

Totalt 57,76265 425
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Studiecirkelns form

Diagram 6.6 Studiecirkelns form

» Ovrig Alm3 = Foreningscirkel  wKamratdrke = Sirsdltuppdsg

Diagram 6.6. visar fordelningen pa studiecirkelns form. I tabellen ned-
an beskrivs anova-analysen av studiecirkelns form och syftesindex. Det ar
tydligt att skillnaden i medelvirde 4r sma mellan grupperna, att variatio-
nen ar storre inom gruppen dn mellan. Skillnaden mellan medelviardena
ar smé mellan de olika formerna. Att F-virdet 4r mindre d4n F-krit visar
ocksa att det inte finns signifikanta skillnader, vilket leder till slutsatsen
att Studiecirkelns form inte har en paverkan pa syftesuppfyllnaden.
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Tabell 6.6
SAMMANFATTNING

Grupper Antal Summa Medelvirde Varians
Allmanmarknad 96 246,5833 2,568576 0,155591
Foéreningscirkel 94 241,5833 2,570035 0,166189
Kamratcirkel 212 547,25 2,581368 0,146208
Sarskilt uppdrag 8 20,75 2,59375 0,169023
Ovrigt 16 41,70833 2,606771 0,138882
ANOVA

Variationsur-sprung KvS fg MKv F  p-virde F-krit
Mellan grupper 0,031829 4 0,007957 0,052056 0,994921  2,39313
Inom grupper 64,35304 421 0,152858

Totalt 64,38487 425
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Diskussion

Syftet med denna studie har varit att undersoka om statens demokrati-,
péverkan- och méngfaldssyfte uppfylls i studiecirklar. Detta ar gjort ge-
nom 426 intervjuer av cirkelledare och deltagare diar verksamhetsutveck-
lare sedan gjort bedomningar kring uppfyllanden av syftena. Ett annat
syfte var att undersoka huruvida de antagande som tidigare utvarderingar
angett som viktiga faktorer for uppfyllandet av demokrativillkoret ar re-
levanta. Dessa faktorer identifierades som anordnarskap, cirkelledarens
kvalifikationer, studiecirkelns dmne och studiecirkelns form. Ett sista

syfte har varit att diskutera och identi-

“Ett sista sy fte har fiera vilken betydelse studiens resultat

far for debatten och arbetet med demo-

varit att diskutera krati i studieforbunden.

och l.dentlﬁera vilken Det har hittills funnits en lucka i

betydelse studiens forskningen kring studiecirkeln och
resultat fCol r fO - demokrati. Att studiecirkeln bidrar till

framjandet av demokrati har lyfts fram
debatten och arbetet i olika studier, och det bekraftas dven
med demokrati i i denna. Hittills har dock relevansen
studief(')'rbunden.” for de faktorer som tros paverka att

studiecirkeln bidrar till ckad demo-

krati har inte undersokts genom statis-
tiska samband. Att genom Studieférbundets Vuxenskolans systematiska
kvalitetsarbete och sirskilda kontroll kartldgga 426 studiecirklar bidrar
diarmed till en 6kad forstéelse for varfor studiecirkeln och folkbildningen
starker och utvecklar demokratin.

Denna studie har dels kunnat bekréfta att studiecirkeln generellt upp-
fyller statens demokrati- mangfalds och paverkanssyfte. Studien har ock-
s visat att det finns variationer i hur vil syftena uppfylls, och har analy-
serat fyra forklarande faktorer som tidigare forskning och utvarderingar
av folkbildningsradet och Statskontoret pekat pd, men utan att ha gjort en
korrelationsanalys.

Anordnarskapet, hur involverad Studieférbundet Vuxenskolan ar i pla-
nering, genomforande och utviardering av en studiecirkel har en paverkan
pé syftesuppfyllandet. Det ir i sig inte forvanande, eftersom anordnarska-
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pet ar ett kvalitetsbegrepp, och ju mer tid verksamhetsutvecklare lagger
pé att sidkerstilla att en studiecirkel héller god kvalitet desto sannolikare
ar det att studiecirkeln uppfyller de syften som folkbildningen arbetar for.
Detta belyser verksamhetsutvecklarens viktiga roll. Verksamhetsutveck-
laren bor vara vilforankrad i statens syfte, kdnna till villkor och regelverk,
och dessutom kunna stodja grupperna i deras utveckling och pedagogis-
ka planering. Verksamhetsutvecklaren far dirmed en nyckelroll med sin
kunskap, sin lokala férankring och sina nitverk.

Cirkelledarens kvalifikationer hade en liten korrelation, med en lag
konfidensniva. Felkallor i datainhdmtningen gor att det inte kan uteslutas
att cirkelledarens kvalifikationer 4nda kan péaverka hur syftena uppfylls
i studiecirkeln. Med tanke pé att anordnarskapet ar en betydande faktor
kan dnda slutsatser dras kring cirkelledarutbildningar. Anordnarskapet
handlar om att Studieforbundet ar involverade i arrangemanget, och si-
kerstéller att studiecirkeln har inriktning som verkar for statens syfte och
att arrangemanget foljer de villkor folkbildningsridet stillt. Med detta i
atanke ar det rimligt att cirkelledarutbildningen innehéller mycket dis-
kussioner om statens syften och hur en cirkel bor vara utformad for att
skapa plats for demokratiska samtal, oavsett amne. Cirkelledarens kva-
lifikationer bor foljas upp, kanske med en ny kvantitativ studie 6ver flera
studieforbund.

Studiecirkelns &mne tycks inte ha nagon betydelse for syftesuppfyllna-
den. Detta ir ett intressant resultat. Det betyder att demokratin framjas
oavsett om méanniskor samlas for att trana sig i motesteknik, musik, lara
sig om samhallsfragor eller dreja. Det ar det faktum att manniskor samlas,
och lar sig tillsammans som framjar demokrati, inte vad de lar sig.

Likasd verkar inte heller Studiecirkelns form ha betydelse for syfte-
suppfyllnaden. Oavsett om deltagarna dr medlemmar i samma férening,
eller valjer att g en allmanmarknadskurs, s& uppfylls syftena i ungefar
samma utstrackning.

Resultaten ar intressanta. Da studiecirkeln generellt uppfyller syftena,
oavsett amne eller form, ar en slutsats att civilsamhallet bidrar till starkt
demokrati, och att en plats for engagemang, dir &sikter kan métas och
deltagaren kan stiarka och trina sina demokratiska fardigheter bidrar till
att demokratin stiarks. Att anordnarskapet har en positiv korrelation pa
uppfyllandet av syftena visar pé att studieférbunden bidrar till att stotta
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dessa processer och sikerstilla att innehéllet i studiecirkeln uppfyller sta-
tens syften med folkbildningen.

Metodiken har bade styrkor och svagheter. En styrka ar att det blir ett
valdigt 1agt bortfall, jamfort med om vi anvant oss av enkiter. Att lata
avdelningarna utfora intervjuer enligt mall, och sedan gora bedomningar
har dven mojliggjort ett storre urval, 4n om jag sjilv skulle ha genomfort
intervjuerna. Metoden mdjliggjorde saledes en kombination av kvalitativ
och kvantitativ metodik, vilket resulterade i vardefulla insikter pé stu-
diecirkelns nivd, som sedan i analysen kan aggregeras for att skapa en
bredare forstielse av de mekanismer som sker i studiecirkeln. En svag-
het ar att bedomningarna kan riskeras att trots indikatorer och stod for
bedémningarna, bli subjektiva. Folkbildningen har dock en tradition av
en sa kallad sjalvforvaltningsmodell, dar Studieférbunden sjalva granskar
och kvalitetssdkrar sin verksamhet. Det stora urvalet viger dven upp for
risken for subjektiva bedémningar och underlaget visar att avdelningar
ocksa valt att bedoma syften som inte uppfyllda. De fick samtidigt som
underlaget till denna studie dven bedoma Kultur och Utbildningssyftena,
dar det i vasentligt lagre grad an demokrati, mangfald och péverkanssyf-
tena bedomdes att vi uppfyllde syftena. Séledes finns det skil att anta att
metodikens styrkor 6verviger dess eventuella svagheter.

Studiens metodologiska val dr intressanta ur ett verksamhetsperspek-
tiv. Genom att anvianda Statskontorets indikatorer har Studieforbundet
Vuxenskolans systematiska kvalitetsarbete och kontrollarbete systemati-
serats ytterligare. Att kunna méta kvalitet i verksamheten med kvantitati-
va metoder har inte gjorts forut i denna omfattning inom Studieférbundet
Vuxenskolan. Syftesindexet ar ett anvandbart index for att mata samband,
och kan med latthet i framtida studier dven inkludera Utbildnings och
Kultursyftet.

Slutsatsen som kan dras av detta dr att Studiecirkeln, precis som tidi-
gare forskning havdat, starker och utvecklar demokratin. Att demokra-
tin utvecklas i civilsamhillet har forskning visat. Nar manniskor mots,
engagerar sig byter idéer och asikter skapas den demokratiskolan som
forskningen pekar pa. Det som verkar gora Folkbildningen unicitet verkar
vara det organisatoriska bakom studieforbunden. Tjanstemannaledets
betydelse ar savitt jag kunnat utrona relativt outrett i forskningen kring
studiecirklar, folkbildning och demokrati. Denna studie blir en pusselbit,
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som belyser Verksamhetsutvecklarens och studieférbundets organisation
och kvalitetsarbete i relation med demokrati. Kvalitetssikringen och att
studieforbundet dr med i planering, genomfoérande och uppfdljning, ska-
par an battre forutsattning for att en grupp och en individ ska trina sina
demokratiska fardigheter, m6ta nya manniskor som vidgar perspektiv och
fa okade mojligheter att paverka sin livssituation och sitt samhille. Det
viktigaste ar deltagaren, och att deltagaren moter andra manniskor. Stu-
diecirkelformen bidrar till 6kad demokrati, sarskilt nar studieférbundet
har ett gott anordnarskap och sikerstiller att gruppen far det stod som
behovs, och att cirkeln har den inriktning som framjar, stiarker och ut-
vecklar demokratin.

Denna studie kan inte utesluta att andra faktorer 4n anordnarskapet
paverkar huruvida studiecirkeln uppfyller demokrati, mangfald och paver-
kanssyftet. Det ar snarare troligt att de-

mokrati kan utvecklas nir manniskor “Studiecirkel-
mots. Men ett viktigt bidrag denna stu- formen bidrar till
die gor ar att tydliggora Studieforbun- . .
okad demokrati
dets roll kring hur folkbildningen kan . . . . 7
stotta méanniskor sd att statens syfte sdrskilt nar studie-
med folkbildningen uppfylls. Genom f(')'rbundet har ett
att vara delaktiga pa studiecirkelsniva, gott anordnarskap

och samtidigt sdkerstilla att studiecir-

keln har ett syfte som stimmer Gverens och sakerstaller

med négot av statens fyra syften, och att g ruppenf ar det
att villkor uppfylls, bidrar studiefor- stod som behévs,
bunden i hogre utstrackning till starkt och att cirkeln har

demokrati. Detta betyder att det ar
strategiskt att kompetensutveckla Stu-
dieférbundens Verksamhetsutvecklare f ramyjar, stdrker

kring anordnarskap och hur vi pa bast och utvecklar

den inriktning som

sétt framjar att cirkeln uppfyller statens 9

demokratin.’
syfte med folkbildningen. Att internt
tydliggora anordnarskapet roll och be-
tydelse kan hoja kvalitén ytterligare i folkbildningen.
For debatten kring studieférbundens vara eller icke kan denna studie

bidra med argument for att studieférbunden fortsatt spelar en viktig roll
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for demokratiutvecklingen. Genom att né individer med folkbildningsak-

tiviteter och vara en aktiv part i planeringen och genomférandet av studie-

cirkeln okar forutsattningarna for att demokrati, méngfald och paverkans-

syftet ska uppfyllas. Att studiecirkelns amne och former inte péverkar hur

vil syftena uppfylls talar for den fria och frivilliga folkbildningen. Staten

behover inte detaljstyra innehallet, utan enbart sikerstalla att Studiefor-

bunden har det kvalitetsarbete och anordnarskap som behovs.

Sammanfattningsvis har studien visat att
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1. Studiecirkeln bidrar till 6kad demokrati genom ett generellt

uppfyllande av statens demokrati-, mangfalds- och paverkanssyfte.
Det finns en variation kring hur val studiecirklarna bidrar till att
uppfylla syftena.

. Anordnarskapet ar en viktig forklaringsfaktor. Cirkelledarens

kvalifikationer behover studeras mer. Studiecirkelns a&mne och form
tycks inte paverka hur vil studiecirkeln uppfyller syftena.

. Studiens resultat visar pé att studieforbunden och

verksamhetsutvecklarna har en viktig roll, och att det trots att
demokratin stirks i civilsamhallet i stort, kan studieférbunden
genom sitt anordnarskap ytterliga starka och framja
demokratiutvecklingen. Studien ger ddrmed argument for
studieférbundens fortsatt viktiga roll for svensk demokrati.
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Handledarens reflektioner

Den egna verksamheten i fokus

En poing med praktiknira forskning ar att en forskningsprocess ska
komma narmare praktiken dar verksamhet genomférs. Genom det kan
forskningsfragan formuleras i praktikens narhet. Studien som redovisas
i Amandas Stjernqvists rapport Studiecirkelns demokratifrdamjande roll.
En praktikndra studie i Studieférbundet Vuxenskolans folkbildnings-
verksamhet tar sin utgdngspunkt i sporsméal som genererats i verksam-
heten. Ett visentligt inslag i praktikndra forskning ar att personer med
forankring i en verksamhet ska vara engagerade i processen. I denna korta
text vill jag lyfta tre aspekter i Stjairnqvists studie. Vid tiden for studien
var hon anstilld for att arbeta med ett studieférbunds nationella kvalitets-
och uppfoljverksamhet. Studiens forskningsproblem och forskningsfragor
har darmed formulerats i ett sammanhang dar det finns ett intresse av att
studera huruvida studieférbundets egen verksamhet lever upp till forvant-
ningar och mal. En annan aspekt ror studiens design. Stjarnqvists studie
ar intressant dé studieférbundets kvalitetsarbete nyttjas pa ett sinnrikt
sdtt. Dessutom engageras olika funktioner i forbundets organisation for
att samla data. Denna data bearbetas och analyseras i sin tur med hjalp av
tidigare forskning och nationella utvarderingar.

Den tredje aspekten jag vill peka pé ar det faktum att studiens public-
eras. Liksom for all forskning ar synliggorandet av resultat, tillvigagangs-
sétt och analyser viktigt. Den praktiknira forskningen skiljer sig inte at,
det finns manga poanger med att studiens resultat far spridning. Det moj-
liggor for andra som ar sysselsatta i liknande verksamheter att jaimfora
egna uppfoljningar med de resultat Stjarnqvist redovisar. Dessutom finns
det majlighet for andra att inspireras av studiens design. Kanske kan det
aven inledas diskussioner om hur interna studier med den egna verksam-
heten i fokus kan genomforas.

Martin Lundberg
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Utopia bannlyst
men en battre folk-
hogskola ar mojlig?

Folkhogskolldrares upplevelser
av hinder

Henrik Sundh



Pilotstudien fokuserar pa hinder som ldrare upplever. Folkhogskolan
har genom krav och ideal ett flertal mélsattningar vars inneborder setts
diskutabla. Diskussioner kring dessa har dessutom menats ha en brist-
fallig koppling till praktiken. Det praktiska arbetet bor inte vara problem-
fritt — sarskilt da situationen for folkhogskollarare forsamrats det senaste
decenniet. Personal pé tvé folkhogskolor besvarade en enkit och fokus-
gruppsintervjuer genomfordes med ldrare pa den ena av dessa. Enkatstu-
dien visade pa en vilja att vara mer som en folkhogskola bor och att skilja
sig mer fran gymnasiet men ocksa pa en oférméga att ange vilka hinder
som stod i vagen. Icke-ldrare upplevde delvis andra hinder 4n ldrare. Sam-
mantaget identifierades 33 hinder varav 24 fran larare. Fokusgrupperna
genererade 38 hinder. Bara ett fital hinder bedomdes kunna vara unika
for folkhogskolan och flera aspekter tyder pa ett betydande morkertal. Pi-
lotstudiens mojliga betydelse for vidare forskning och arbetsplatsutveck-
ling diskuteras.

Nyckelord: folkhogskollarare, hinder, sarart
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Inledning

Bakgrund

Denna studie dr genomférd inom ramarna for Projekt Praktiknira forsk-
ning. Projektets syfte ar att praktiker med handledning av forskare far
mojligheten att genomféra en studie “av och med dem som arbetar i
verksamheten” (Foreningen for folkbildningsforskning, 2022). Tva for-
hoppningar ar knutna till syftet: att det leder till fortbildning av den som
genomfor studien och att den leder till en utveckling av den egna arbets-
platsen (Ibid.). Denna studie &mnar uppfylla detta genom att bidra till en
kartlaggning av vilka hinder — det vill sdga sddant som stér i vigen for en
mojlig och béttre situation — som uppfattas existera pa en folkhogskola.
Tre generella fenomen hos den svenska folkhogskolan utgor skal till valet
av fokus: 1) att antalet hinder kan formodas vara omfattande, 2) att hinder
inte uppmarksammats tillrackligt, 3) att uppméarksammandet av hinder
eventuellt kan bidra till en forstaelse av folkhogskolans sérart, sisom den
(eventuellt) existerar i praktiken eller i folkhogskollarares tankevarld.

Syftet med denna studie ar inte att generera en samlad bild av laget
pa en arbetsplats. Det dr en fokusering pa upplevda hinder, det vill siga
nagot negativt. Positiva aspekter av verksamheten som framkommer tas
inte upp da de for denna studies syften ar ointressanta. Att hinder nimns
innebar inte heller att de alltid 4r forekommande eller standigt paverkar
arbetssituationen. Det dr inte heller en fraga om faktiska hinder utan av
upplevda hinder. Att ndgot upplevs som ett hinder betyder inte per auto-
matik att det objektivt sett ar ett hinder, men det kan vara tillrackligt for
att det ska tas pé allvar och kan naturligtvis ses som en stark indikation pa
att ett verkligt hinder faktiskt foreligger. Detta innebér & andra sidan att
det kan finnas faktiska hinder som inte upplevs som hinder eller som av
négon annan anledning inte kommer fram i denna studie. Det &r inte hel-
ler sa att alla hinder som ndmns ar okénda sen tidigare. De kan vara kan-
da, diskuterade, bemotta och i vissa fall kanske till och med 6verkomna,
sarskilt d& empirin till studien insamlats under en hiandelserik tid. Om-
vant kan naturligtvis ocksa nya hinder ha uppkommit. Det ar inte heller
studiens avsikt att analysera hinder ndarmare.
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Folkhogskolans ideal
Att antalet hinder som méter folkhogskollarare bor vara omfattande fo-
refaller logiskt med tanke pa allt folkhogskolan har att leva upp till. Ge-
mensamt for den svenska folkbildningen &r att bidrag mottas fran statligt
héll mot att folkbildningen ska vara till gagn for deltagarnas livssitua-
tion, demokratin, kulturen samt jaimlikhet i utbildning och bildning (SFS
2015:218). Verksamheten ar frivillig och saknar fastslagna laroplaner
(Sundgren, 2000) och for allmén kurs giller istillet att man ska “stdlla
krav pa resultat av ldrande som motsvarar de krav som stdlls pa mot-
svarande utbildning inom grundskolan respektive gymnasieskola” (SFS
2015:218 § 11 punkt 1). Traditionen har setts vara betydelsefull och négra
begrepp som avsetts beskriva folkhdgskolan ar “siarart”, "folkhogskolean-
da” och “folkhogskolemassighet” (Paldanius & Alm, 2009). Den svenska
folkbildningen sigs dven ha en gemen-
sam egen historia dar “nyttan, boken,

»

A.tt antalet . biblioteket och rationaliteten” utgjort
hinder som moter kannetecken (Gustavsson, 2009, s. 20).
folkhogskolldrare Dessutom finns olika ideologier eller idé-

bor vara omfattan de traditioner representerade genom den

variation av huvudmin som skolorna

forefaller logiskt har.
med tanke pa allt Nir det giller att forverkliga de ideal
folkhdgskolan har som folkhogskolan ar forknippad med ar

att leva u pp tHIl” majligtvis en f('jrsvﬁroande omsténdighet
att dessa kan vara néagot oklara. Staffan
Larsson menar att sjdlva begreppet folk-
bildning ar “svdrfangat, halt och producerar en mdngd definitionsfor-
slag” (2005, s. 169) och Paldanius och Alm (20009, s. 79) skriver — delvis
med hénvisning till Sundgren — att begrepp som folkhogskoleanda och
sdrart ar "notoriskt” svardefinierade. Men aven ett mer allméant centralt
begrepp som demokrati kan vara svart att definiera och ha olika innebord-
er. Exempelvis menade folkbildningsprofilen Carl Cederblad att endast en
liten elit ar kapabel till det rationella tinkande som behovs i en demokrati
och att bara "personligheter kunna skapa kultur”. Darfor méste vi “slidppa

995

alla tankar pa ‘en massas demokrati” till formén for “elitens demokrati”

(Cederblad, 1934, s. 62). For Cederblad var folkbildningen férvisso “ett sdtt
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att skapa ordning hos den primitiva ‘massan” av mdnniskor som ansags
hota demokratin” (Nordvall, 2005, s. 313), men alltsd inte for att de skulle
kunna bli delaktiga subjekt.

Folkhogskolans verklighet
Till ovan namnda ideal och ideologiska aspekter som varje folkhogskolla-
rare har att forhalla sig till kommer verkligheten. I en kommentar till anto-
login Om folkbildningens inneborder skriver Gunnar Sundgren féljande:

Pafallande dr att merparten av de nio bidragen séker ringa

in folkbildningens innebérd/er, bdde som begrepp och

som foreteelse. Ndr de gor det blir bestamningarna ofta

motsdgelsefulla, fri och frivillig men kopplad till staten, sérart

i demokratisyn men svar att i praktiken skilja fran diktatorisk

folkfostran etc.” (2003, s. 14).

Aven Bernt Gustavsson (2005) lyfter fram konflikter mellan ideal och
verklighet som berdr folkbildningen:

Den verksamhet som per definition utfors i det civila samhdllet,

med beteckningen “fri och frivillig” dr stindigt inspdnd mellan

frihetens och nédvdindighetens vdrldar, mellan staten, marknaden

och de friutrymmen som kan finnas ddremellan. Mdanniskors
vardagliga livsforstaelse, sokandet av identitet och orientering,

star i en avldgsen relation och ibland skarp motsdttning till

statens och marknadens malmedeleffektivitet. (s. 306).

Verkligheten har ocksé en tendens att fordandra sig och som Harlin
och Carlsson (2021) skriver maste folkhdgskolan visa sig kompetent inte
bara nar det géller att behélla sina grundlaggande idéer utan att gora det-
ta samtidigt som man svarar upp mot fordnderliga behov. Paldanius och
Alm (20009) skriver apropa forandringar att minga “lidrare upplever den
okade mdngden individualistiska och meritorienterade deltagare som
ett problem for tradition, anda och mdssighet” och att en svarighet finns
“omkring den okade andelen deltagare som bdr med sig svara personliga
bekymmer till studierna” (s. 90). Liknande forandringar som péverkar la-
rarnas situation noterades av Folkbildningsradet (FBR) 2013 da man sig
att under “senare ar har allt fler deltagare med stort behov av stéd sokt
sig till eller hdnvisats till folkhdgskolorna”. Att vara folkhogskoleldrare
hade darmed allt mer kommit att handla om att “motivera och fungera
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socialt stodjande”. Man menade att folkhogskoleldrare har “mdanga och
skiftande arbetsuppgifter” och att problem uppkommer nir det saknas
en 6verblick och "ndr arbetet blir reaktivt och arbetsuppgifterna samlas
péa hég”. Behov av kompetensutveckling anségs da “stora och vdxande”
(Ménson-Wallin, 2013, ss. 4-5). Vid nédsta granskning 2017 konstaterar
FBR att folkhGgskolldrare ansag att arbetsbordan hade okat de senaste
fem aren och att deras mojligheter till kompetensutveckling hade minskat.
Dessutom fann man tendenser till en forsamring gdllande den psykosoci-
ala arbetsmiljon. FBR understrok nu att bristen pa kompetensutveckling
var ett problem for hela folkhogskoleviarlden, enskilda skolor, lararna och
deltagarna. Fortbildning behovs — menade man — inte bara for att “halla
damneskunskaper vid liv eller f& kunskap om de senaste ronen inom pe-
dagogisk forskning” utan dven for att kunna “upprdtthalla de idéer och
vdrderingar som folkhdgskolan vilar
pa” (Folkbildningsradet, 2017, s. 4).

pyne s .

Forandrl?g ar Forandringar som folkhogskolan har
Somf Olkhogskolan att hantera kan dven bero pa partipoli-
har att hantera tiska maktskiften, vilket intraffat under

kan dven bero tiden denna studie har genomforts. I re-

papartip olitiska skriver man att "Regeringen bedomer att

° »
maktskiften... syftena med statsbidraget till folkbild-
ningen uppfylls” (Regeringen, 2022, s.

geringens budgetproposition for 2023

1954/177) och att man férvantar sig “en 6kad efterfrdgan pd mdanga utbild-
ningar for vuxna, inte minst inom yrkeshogskolan och yrkesutbildningar
inom komvux och folkhégskolan” (Ibid. s. 1642/104). Samtidigt viljer man
att sanka anslagen till folkbildningen (Ibid. s. 1957/180). Dessutom menar
regeringen med hanvisningar till “fusk och felaktigheter i studieforbun-
dens verksamhet” under aren 2020/21 att "Systemet for stodet till folk-
bildningsvdsendet ska reformeras. En bred reform behévs av modellen
for medelstilldelning och uppfolining inom folkbildningspolitiken for att
gora den mer transparent och forutsdgbar” och genom en 6versyn “ska
folkbildningsvdsendet effektiviseras” (Ibid. s. 1957/180) .Sammantaget

1 Intressant nog finns inte nagon liknande oro for “fusk och felaktigheter” till exempel
rorande Komvux, trots att det finns klara beldgg for en mycket varre situation dér dn den
som folkbildningen anklagas for, se Fejes (2022).
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forefaller det som att det finns en extern aktor idag med sarintresset att
verka emot folkhogskolan. Externa hinder for bildningsverksamhet kan
emellertid vara mer djupgiende och varaktiga 4n en temporar regering.
Exempelvis pdpekade Ellen Key (1897/2012) att:
...8a lange skolan — trots allt tal om att dess mal dr en “harmonisk
allmdnbildning” — som verklig uppgift endast har och, i varat
nuvarande samhdalle, mdaste hava att for larjungarna ldtta
dtkomsten till ett brodstycke: examen icke bildning forblir da dess
verkliga mdl. (s. 134).

Folkhogskolans sarart

Sundgren (2000) menar att det finns forestéllningar om att folkhogskolan
i praktiken skulle ha en gemensam pedagogik eller didaktik som skiljer
sig namnvart frin andra utbildningsformer, till exempel géllande deltaga-
rinflytande 6ver innehéll och form i utbildningen. Han sjélv tillbakavisar
att sa skulle vara fallet, men da deltagarutvirderingar samtidigt indike-
rar att folkhogskolan utskiljer sig pa ett positivt satt pekar han istéllet pa
att folkbildningen ar frivillig, har mindre grupper, har 6vergripande pro-
blemstéllningar istéllet for detaljerade laroplaner och att innehallet i alla
fall ar "1 princip oppet for forhandling mellan anordnare och studerande”
(Ibid. s. 115). Detta antyder att det visserligen kan finnas nagot reellt hos
folkhogskolan som gor den relativt bra, men att nagot kan sté i vagen for
att ideal ska kunna forverkligas och att det finns en oformaga att se eller
erkdnna detta.

Flera forskare som behandlat Amnet poidngterar att diskussioner kring
folkhogskolans sarart haft en for svag koppling till praktiken. Staffan
Larsson (2005) menar att “hdnvisningar till folkbildning utvecklas som
en retorik som kanske inte alltid har fdste i den vardag som betecknas”
och att de teser han skissar pa angéende folkhogskolans historiska roll
som pedagogisk vagbrytare “far tas for vad de dr, ndmligen forsok att
se monster 1 ett komplext fenomen, som bara fldckvis studerats empi-
riskt” (ss. 169-170). Han anviander begreppet “reell sdrart” och “menar
da inte en sdrartsretorik, utan en verksamhetsmdssig sdarart” (s. 189).
Sundgren (2003) skriver att behandlingar av begreppet sarart framstar
“som kopplad, inte till en praktik, utan t.ex. till ett ideal” (s.14) och att
“Den hogstdmda och ideologiskt laddade diskussionen om folkbildning-
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ens sdarart skulle (...) med fordel kunna ersdttas av fordjupade analyser
av praktikerna” (s.72). Bernt Gustavsson (2005) varnar for att “Talet om
folkbildning riskerar (...) att bli till ett tomt tal, som accepterar de mest
genomgripande fordndringar av innehdll, normer och virden, men som
har kvar sitt namn.” och stéller fragan "Vid vilken grdns dr det menings-
fullt att fortfarande kalla en verksamhet som blivit ndgot annat for folk-
bildning?” (s. 306).

Att studera folkhogskolans hinder
Ovanstadende genomgang visar pa att sdval mal, ideal och verklighet kan
vara problematiska och mangfacetterade. For folkhogskoleldrare bor alltsa
inte situationen vara enkel och “en viktig distans mellan hur det dr och hur
det enligt lararnas synsdtt bor vara” har uppmarksammats (Paldanius &
Alm, 20009, s. 84). Forutom de hinder som kan anas existera genom en las-

ning av litteraturen kan det finnas andra

"Men liksom idéer som ocksa kan vara gemensamma med

om fOlkhO skolan andra verksamheter. Hinder kan &ven
g tdnkas vara lokala och temporiara och

behandlats mer eller det behover inte a priori vara sd att det ar
mindre frikopplade mest akut att prioritera ett 6verkomman-

fr&n praktiken de av hinder for att starka sérarten pa en
k det k & viss arbetsplats vid ett visst tillfalle. En
an det kansice utforlig kartlaggning over vilka hinder
f Orf Olkhog skolan folkhogskollarare faktiskt ser skulle kun-
vara fruktbart att na ge en bild av situationen och underlit-
undersoka pra ktiken ta handlingar for att 6verkomma dessa.
) o Genom att tinka pa hinder istéllet for pa
frikopplad fran

problem kan man eventuellt ocksé samti-
idéerna.” digt fa en glimt av hur det ser ut pd andra

sidan hindret. Den som pekar ut ett hin-
der blir forhoppningsvis visionar samtidigt som de belyser nagot negativt.
En kartlaggning skulle ocks& mojliggora en senare jamforelse med de mal
och ideal som finns. Men liksom idéer om folkhogskolan behandlats mer
eller mindre frikopplade fran praktiken kan det kanske for folkhogskolan
vara fruktbart att undersoka praktiken frikopplad fran idéerna. Som Do-
nald Broady (1977/1981, s. 28) papekat:
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...om man bérjar i i utopin, med de alternativpedagogiska
debattbockerna och idéer om hur ldraren borde fungera, sd gar
man ldatt pa pumpen. Det dr nédvdndigt att undersoka de verkliga
betingelserna for arbetet i skolan.

Denna studie amnar testa detta forfaringssatt.

Syften och fragestallningar
Denna studies syfte ar att genomfora en kartlaggning av hinder som folk-
hogskollarare upplever, samt att utifrén resultatet av kartldggningen och
eventuellt andra lardomar frén detta projekt diskutera hur detta kan bidra
till forstdelsen av folkhogskolans sarart, forskningen och en utveckling av
arbetsplatsen.
Foljande fragestallningar avser uppfylla syftet med kartlaggningen av
hinder:
1. Vilka hinder upplever folkhogskollarare?
2. Finns det skil att anta att det finns fler hinder som
folkhogskolelédrare upplever dn de som framkommer som svar pé
fraga 1?
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Metod

Da det ar folkhogskolldrarnas egna upplevelser av vad som konstituerar
ett hinder som hir &r av intresse har begreppet hinder medvetet isolerats
fran begrepp och termer som avser beskriva folkbildning och folkhogsko-
la. Aven preciseringar som riskerar att styra respondenters tankar till (och
fran) vissa omraden har undvikits. Tva metoder anviands i denna studie,
dels en enkatundersokning med saval kvantitativa som kvalitativa inslag,
dels fokusgruppsintervjuer.

Enkiatundersokningen genomfordes i borjan av projektet. Ett syfte var
da att se om det var mdjligt att be respondenter identifiera hinder och kan
dirmed delvis ses som en forstudie. En enkit konstruerades med vissa
bakgrundsfragor som arbetsplats, om man ar larare eller annat, vilka ut-
bildningsformer man har erfarenhet av och om man har erfarenhet av
studiecirkelverksamhet. En fragestillning (8) var "I hur stor utstrdckning
tycker du att din folkhogskola fungerar som du anser att en _folkhégskola
bor gora?”. Respondenterna fick kryssa i sitt svar pa en 100 mm lang linje
som strackte sig fran “Inte alls” till "Helt”. En kvalitativ fraga foljde daref-
ter pa nésta sida och 16d "Om du inte satte ditt kryss allra ldngst till hoger
pd fraga 8, vilka hinder fran att fungera optimalt ser du?”.

Darefter foljde fragor dar respondenterna pé en sjugradig likertskala
fick fylla i hur mycket de instimde med olika pastdenden sdsom “Hur
tycker du att folkhégskolan idag dr 1 jamforelse med gymnasieskolan?”
(Mycket lik — Mycket olik), "Hur tycker du folkhégskolan bor vara jaim-
fort med gymnasieskolan?” (Likna mer — Sarskilja sig mer).

Enkaiter delades ut till all personal vid en en gemensam sammankomst
for tva folkhogskolor. Personalen fick ta med sig enkéten for att kunna sva-
ra i lugn och ro och ldmna in den dagen efter. Information gavs om att
anonymitet inte kan garanteras men att det efterstrivas s langt det ar
mojligt. Tematisk analys med en induktiv ansats anvindes for behandling
av svaren pa de kvalitativa frigorna.

Fokusgruppsintervjuer valdes som metod da det forefoll vara passande
bade av personliga och forskningsmaéssiga skil. Jag har aldrig genomfort
sédana tidigare och det bedémdes darfor som fordelaktigt for min egen
utveckling. Ur forskningssynpunkt ansigs metoden som lamplig av flera
skal. Fokusgrupper kan dels generera mycket information pé kort tid jam-
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fort med andra kvalitativa metoder, dels relativt 1att na ett “djup i svaren
(...) speciellt ndr det handlar om material som dr okdnt eller ddr medve-
tenheten inte dr sa hog” (Hylander, 1998, s. 22). Ett sddant val gjordes till
exempel av Hultén och Wijkstrom (2006) i deras undersokning om ledares
syn pa sdrart och mervarde inom den ideella sektorn och da “pa grund
av frdgestdllningarnas relativt explorativa karaktdr och avsaknaden
av tidigare studier” (s. 29). En situation som alltsa i hog grad liknar den
har foreliggande. Andra aspekter med fokusgrupper som bedémts vara till
denna studies fordel ar att interaktioner i gruppen blir relativt naturliga,
att sjilva intervjun kan vara liarorik och givande (Hylander, 1998) samt att
metoden kan ge en bred bild av det som studeras och samtidigt tydliggora
skillnader mellan olika dimensioner av det som undersoks (Hultén och
Wijkstrom, 2006).

Aven om valet av fokusgruppsintervjuer gjordes och sigs som mest for-
delaktigt av ovanstédende anledningar finns det nackdelar med metodva-
let som lasaren bor vara uppmarksam pa. En sddan dr som namns ovan
att forskaren aldrig tidigare genomfort gruppintervjuer. Erfarenheten av
intervjuer 6verhuvudtaget ar mycket ringa, vilket ar en nackdel da mode-
ratorn bor “vara en trdnad intervjuare” da den som intervjuar en fokus-
grupp har mindre kontroll jamfért med intervjuer med en person. Detta
kan leda till ineffektiv tidsanvdandning och svaranalyserade svar. Grupper
kan ocksa skilja sig at beroende péd samtalets utveckling vilket kan betyda
att man behover intervjua ett flertal konstellationer. Ytterligare en svarig-
het som ndmns i litteraturen &r att det ar svarare att samla grupper an att
fa till enskilda intervjuer (Kreuger, i Hylander, 1998).

Urval for fokusgrupperna var larare vid en av de tva skolorna som enka-
ten delats ut till och framst soktes respondenter som av ndgon anledning
inte bidragit med enkitsvar i forstudien. Det ar uteslutande sddana som
intervjuats men intervjuer kunde inte genomforas med samtliga i denna
kategori. Savél larare fran allmén som sirskild kurs finns representerade.
Dessa personer delades in i grupper med tva till tre respondenter i varje.
Inledningsvis gavs en mycket kort presentation av vad studien gér ut pa
och det understroks att anonymitet eller konfidentialitet inte kunde ga-
ranteras men att respondenterna kommer att avidentifieras i rapporten.
Sjdlva intervjuerna inleddes med fragestallningen “Vilka hinder ser ni?”.
Nir denna fragestillning hade diskuterats stilldes aven fragorna “Vilka

107



hinder tror ni att ledningen tycker att vi ldrare har?” och ”Vilka hinder
tror ni att deltagarna tror att vi ldrare har?”. Dessa avslutande fragor tes-
tades for att se om detta kunde ge en storre méttnad genom att flera — om
an tankta — infallsvinklar skapades. Intervjuerna varade i drygt en timme.
De transkriberades darefter i sin helhet. I likhet med Camilla Forsbergs
(2021) studie om mobbning f6ljdes Braun and Clarkes (2006) sex steg:

(1) repetitiv]asning av materialet (2) preliminar kodning (3) sortering av
data och identifiering av potentiella teman (4) bedomning av teman genom
jamforelse med koder och materialet som helhet (5) definiering och namn-
givning av teman (6) val av relevanta utdrag som reflekterar materialet.

Det mest framtradande problemet med fokusgruppsintervjuerna var
att hitta tillfallen att genomfora intervjuerna pa. Samtliga intervjuer blev
uppskjutna vid flera tillfallen. I transkriberingen blev det dven tydligt att
intervjuledaren (det vill sdga jag) la sig i diskussionen vid ett par tillfallen
i onodan. Detta verkar inte ha styrt resultatet men ledde inte heller till
nagonting bra och kan férmodligen bero pa intervjuledarens ovana.
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Resultat

I denna del redovisas resultaten fran undersokningarna. Forst sker en
genomgang av enkiten och direfter foljer ett par avsnitt dédr resultaten
fran fokusgrupperna behandlas. I resultatdiskussionen (Kapitel 4) jam-
fors de bdda med varandra.

Enkatstudie
Svarsfrekvensen for enkiten var 46,4% vilket innebér att 39 individer val-
de att returnera enkéten. Fragan om hur lik gymnasiet folkhogskolan ar
besvarades av samtliga och resultatet visade tydligt att folkhogskolan ses
skilja sig (M = 5.13, Md = 5.00, SD = 1.40). Samtidigt visar svaret pa frigan
om man bor skilja sig mer frin gymnasiet att denna olikhet 6nskas bli
storre (M = 5.85, Md = 6.00, SD = 1.30).

Fragan huruvida den egna skolan fungerar som man sjilv anser att en
folkhogskola bor gora besvarades dven den av samtliga som besvarade en-
kéten och svaren varierar mellan 28 och 100 (M = 72.38, Md = 73,00,
SD = 15.26). Foljande friga dir respondenterna fick mojligheten att skriva
ner vilka hinder man ser mot att skolan ska fungera mer som man an-
ser att folkhdgskolan ska gora besvarades av betydligt farre (N=21) vilket
innebdar att nastan hilften av de som ldimnade in enkiten ldimnade denna
fréga obesvarad. Av de som skrev ner minst ett hinder var antalet hinder
drygt tva i genomsnitt (M = 2.29, Md = 2, SD = 1.45) vilket genererade
48 hinder sammanlagt. Dessa tolkades och klassificerades in i sju olika
teman/kategorier (tabell 1).

Antalet unika hinder bedémdes vara 33 varav 24 uppgavs av larare.
En kategori ror den interna demokratin och nimner saker som brister pa
diskussioner eller deltagarinflytande. Den andra har med externt forlag-
da hinder att gora och endast hindret samhallskrav finns i denna kate-
gori. Darefter foljer Ideologi med hinder som att friheter och méjligheter
som skolan har gléms bort. Hir finns dven omraden som det uppfattas att
skolan bor behandla mer med i, sdsom demokrati eller solidaritetsarbete.
En svartolkad kategori 4r "milj6” som bara har ett hinder d& en respon-
dent bara angav detta ord som ett hinder. Organisation och Pedagogik ar
de kategorier som har flest hinder. I Organisation aterfinns savil synen
att allmén kurs tappas bort som inriktningen pa allmén kurs. For 6vrigt
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behandlar samtliga underkategorier som larare angett pa nagot sétt bris-

ter i relationen mellan olika delar eller roller pa skolan. Fréan icke-larare

ges hir bidrag i form av kritik mot huvudmannen och IT-system. Under

“Noterbart ar att
manga hinder
benamns som
brister pa nagot.
Fragan blir da vilka
hinder

som stdar i vdgen for
att dessa brister ska
kunna datgdardas.”

pedagogik aterfinns hinder som delta-
garsyn och brister pd sam- eller tema-
undervisning. Har aterfinns aven brist
pa folkbildning kring “viktiga fragor”. Att
inte den hamnat i samma kategori som
brist pd solidaritets- eller demokratiar-
bete beror pd att respondenten kan ha
asyftat praktiskt viktiga kunskaper. Den
sista kategorin samlar sociala hinder och
hir aterfinns hinder som att man inte nar
deltagare eller sociala brister hos dessa,
men dven svaga sociala band mellan kol-
legor. Noterbart dr att manga hinder be-
namns som brister pa nigot. Fragan blir

dé vilka hinder som star i vigen for att dessa brister ska kunna étgirdas.

Det ar aven intressant att teknik namns som hinder vid flera tillfallen men

enbart av annan personal an larare.
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Tabell 1 Hinder: Kategorier och unika hinder

Demokratiska Externa  Miljo Organisatoriska

Pedagogiska

Ideologiska

Sociala

Demokrati- Samhalls- Miljo Inriktning pa
brist (L) krav (L) (L) allman kurs (L)
Brist pa Huvudman

diskussion om forstar daligt

digitaliseringen

Brist pa Regionens

deltagar- administrations/

inflytande (L) IT system
Regionens

system ar ej
frivilliga
Allman kurs

tappas bort (L)

Splittring (L)

Uppdragskurser
maste integreras
(8]

Osynlig

ledning (L)

Brist pa

samarbete (L)

Deltagarsyn
L

Gymnasie/
komvux-

kopiering (L)

Brist pa
samunder-

visning (L)

Brist pa tema-

Frihet/méjlig-
heter gloms
bort (L)

Brist pa
ideologisk
introduktion
for nyanstallda
Ideologi-

brist

Brist pa

undervisning (L)solidaritets-

Brist pa
kreativt
skapande (L)
Bristi
anpassning
till deltagares
behov
Overtro pd

digitalisering

Klassrums-

undervisning (L)

Brist pa
folkbildning
kring viktiga
fragor (L)

Not. Hinder som angetts av ldrare betecknas med “L".

arbete (L)

Brist pa arbete
med demokrati
L
Folkhogskole-

kompetens (L)
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Fokusgrupper

Lararnas uppfattningar om hinder
Sammanlagt ndimndes 38 unika hinder i intervjuerna och utifran dessa
skapades tolv kategorier (Figur 1). En genomgéng av varje tema med dess
hinder markerade i fet stil foljer nedan. De fem forsta ar kategorier som ar
gemensamma med enkétstudien, de sju féljande sddana som ar unika for
fokusgrupperna. Kausala samband som ndmns mellan hindren &terfinns
i Figur 2.

Figur 1. Hinder fran fokusgrupperna

Bristande konkretisering av idéer Stress, Utmattning Ej firdiga att
Kommunikation irritation, anvinda vid start
T oo frustration. —Psykiskt slitage
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Oro dver ekonomi/politik °Tg

Férdomar mot Bristande ﬂkstéelse el e For stort glapp mellan Flera digitala system

smnes/gymnasiclarare for liramas situation ~ Bristande kinnedom -\ " oo arare
om skolan
= - Bristande forstdelse ‘ 5
Ideologi— Facittiink Mandverutrymme
\x' o N sl
injer gy i
Fotutfatiade | Bristande forankring nedt / ‘ "“--.\ Olika anstéllningsformer
meningar Bréim:n Otydlig organisation Bristande framfsrhallning
Panikartade handlingar .. _Bekvimlighetssits
» Aktivering”— Akfivitet Pas;wmr -
i i ’ assivitetskultur
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P L Folkbildningsradet
Demokrati pd skolan Ej fitt respons/feedback
4 iti J Pedagnﬁ/ Deltagarsyn Extem!! hinder
Oklart vad man Okritisk arbetskultur ks Mitiig / S
kan piverka Utdragna diskussioner studieteknik Enkla kunskaper saknas

Not. De hinder som namnts i intervjuerna samt kategorier i fet stil. Strecken visar vilken

kategori varje hinder tillhor.

1. Demokrati pa arbetsplatsen

Ett hinder som namns i intervjuerna ar att fragor kan genomga utdragna
diskussioner utan att det leder fram till nigot beslut. Aven om man ser
vitsen med att motas och diskutera fragor s& upplevs det kunna sla 6ver i
nigot negativt. Aven brister i beslutskedjan mer generellt ses som ett
hinder. "Jag tror att det dr sjdlva processen fran idé till beslut och upp-
foljining och utvdrdering” sdger en respondent nar den analyserar ett fall
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dir nagot uppfattats ha hant utan att nagot “egentligt beslut” tagits och
"det bara blev sG”. Uppfattningen forekommer pé flera stéllen och en res-
pondent menar att "dom hdar delarna i demokratiska processen (...) ar inte
thop”. En person beskriver att den engagerade sig i en friga men vad som
sedan hiande saknade koppling till forarbetet som lagts ned:

...det dr inget problem for mig (...) men jag undrar liksom vad

hdnde med...? Det bara tjoff liksom. (...) Och det dr ju inte sa bra

for dd har man ju ocksa tagit frén sin tid att engagera sig i ndt.

(...) Jag lagger ju mycket energi pa ndgot som sen inte tas till vara

dad eller vad man ska sdga.

Ett annat exempel ar kopplingen mellan beslut och utvirdering som
man menar kan bli starkare:

Och dven beslut som paverkar hela verksamheten (...) D& behévs

det ju komma nédgon slags uppfélining “hur blev det av det hdr?”

Fick det dom konsekvenserna vi tinkte eller vad var positivt vad

var negativt? Ska det fortsdtta eller ska vi fordndra det? Det dr ju

att ha en pagaende demokrati tycker jag...

Sjalva diskussionerna som férekommer ett beslut ses dven de som be-
hiaftade med hinder. Ett dr vad man upplever som oklart vad man kan
paverka. Ett fortydligande efterlyses av typen “Vad dr det vi har mandat
att fordndra i det hdr liksom? (...) Ar det hela fragan, dr det en del av
fragan eller dr det en liten detalj i fragan?”. "Redovisa alternativ vad
har vi for majligheter att utifran dom ramarna vi har att réra oss inom”
foreslar en respondent.

Ett annat hinder ir ett ointresse for skolfragor. En respondent be-
skriver till exempel att deltagares upplevelser av att en enstaka friga kan
ta upp en stor del av skolraden leder till att "till slut blir de sa... Jag mdrker
de ¢ir helt oengagerade”. Aven andra omréden lyfts fram som till exem-
pel val som deltagare kan gora infor gemensamma aktiviteter: "Dom har
inget intresse av att kryssa i vilket tema vi ska ha den ddr dagen skit
samma det blir vad det blir”. Aven lirare beskrivs kunna drabbas av att
“tappa sugen” vilket leder till en brist pd engagemang som ocksé riskerar
att smitta av sig pa deltagare.

Avslutningsvis ndmns dven en okritisk arbetskultur som ett hinder
i denna kategori. Det exemplifieras till exempel av en respondent med att

man drar sig for att kritisera saker dven om man tycker att det ar “ur-
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bota dumt” och om “rimlig kritik” framfors offentligt sa ar det ofta “en
ensam galning” som fir komma med den. En annan respondent menar att
detta ocksa kan bidra till brister i beslutskedjan eftersom saker gar igenom
“oreflekterat eller (...) ofiltrerat”.

2. Externa hinder

En grupp hinder aterfinns utanfor skolans viggar. Folkbildningsradet
ar ett exempel pa ett externt hinder. I och med att "Folkbildningsrddet nu-
mera dr en myndighet” s bedoms laget som "redan krattat och klart” for
att “gd in och be dom kanske ldgga pd dnnu mera pé vad deras uppdrag
ska innehdlla”. Detta hinder menar man alltsd kunna forvirra andra hin-
der for folkbildningen, men har ockséd redan upplevts som ett hinder ge-
nom listor fran Specialpedagogiska skolmyndigheten som ldrare ombetts
fylla i: ”Det var ju liksom, ja ett hinder, det var ju det blev ju inte ldttare
att jobba i alla fall. Det var det ju med den dar skiten. Det hdller jag med
om det kommer jag thdg nu, det var ju ganska obehagligt faktiskt” och en
annan respondent sager att Jag tror att alla gick omkring med ett stort
obehag over att det hdir ens hade kommit in i vdran, nan hade 6ppnat
dorren och slappt in den har forsdljaren liksom”.

3. Ideologi

I intervjuerna framkommer uppfattningen att ett hinder ar att det finns
forutfattade meningar pa skolan, bland annat om “hur deltagare dr”
vilket ocksd ses svarforenligt med “folkhégskoleidén”. Men forutfatta-
de meningar beskrivs ocksd som existerande kring andra saker, “om det
mesta” svarar till och med en respondent. Ett annat hinder som dyker upp
ar vad som uppfattas som fordomar mot dmnes/gymnasielirare,
dar exempelvis gymnasieldrare ibland uppfattas vara ett “skdllsord” med-
an man menar att 'det finns ocksa bra saker med gymnasiet (..) allt ar
ju inte ddligt ddar”. Det nimndes ocksa ett facittiank, det vill sdga att re-
spondenten uppfattade att trots att man har en valdigt stor frihet sa finns
"Outtalad eller ibland uttalad. ett rdtt svar pd saker och ting” vilket upp-
levs kunna vara hammande.
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4, Organisatoriska

Organisatoriska hinder nimns vid ett flertal tillfallen under intervjuerna.
En del av dessa beror vad man upplever som for stort glapp mellan
olika roller pa skolan, sésom ledning, administration och larare. Under
fokusgrupperna framkom synpunkten att “det dar vdldigt stort glapp (...)
mellan dom ddr uppe och dom ddir nere”. En annan menar att den tidigare
ansett att det var ett hinder att “det var vdldigt langt till ledningen”. Badda
citat indikerar att det kan ses som ett hinder d4 glapp forekommer och det
senare visar aven pa att hindret inte dr o6verkomligt. Det 6nskvirda i att
overkomma hinder men dven forslag pa hur det skulle kunna ske formule-
ras av en respondent:

Jag tror att det dar ett glapp helt enkelt. Jag tror att dom skulle

behova vara mycket mer i verksamheten. Och da menar jag

inte att detaljstyra och komma in och sdga hur man ska gora

(...) Jag tror att det ar losningen, att man alltid ska ha en del av

undervisningen for dd tror jag, dé kommer man mycket ndarmare

verksamheten, man blir ocksd mer med sina kollegor och sa

vidare.

”Vi dr utspridda pa lite olika delar, alla dar inte samlade vid samma
tillfille” sager en av respondenterna, vilket eventuellt kan leda 6ver till
ett annat organisatoriskt hinder: att man uppfattar sig ha bristande
kinnedom om skolan och dess verksamhet. “Jag har inte koll pa hela
skolan, den har ju vuxit sa javla mycket” erkdnner en respondent. Den-
na situation beskrivs har alltséd som relativt ny vilket ocksd framkommer
i andra yttranden: "For min egen del handlar det ocksa om att jag har
faktiskt drligt talat inte riktigt koll pa skolan som helhet lingre”. Detta
uppges dven kunna bidra till hindret med en okritisk arbetskultur.

Ett annat besldktat hinder dr vad man uppfattar som otydlighet i
organisationen. En respondent definierar hindret som att:

Det handlar inte om vilka ramar man sdtter eller pa vilket sdtt

man jobbar utan att bara att det dar tydligt att det har dar den

nivdn som tar beslut 6ver det hdr eller dger makten att utforma

det hdr eller vad det nu dar for ndgonting. Du kan jobba pa@ manga

olika sdtt i en organisation och dndd ha en tydlig organisation.

I intervjuerna framkommer ocksé asikten att detta ar ett stort hinder
men inte o6verkomligt, d& man skulle “kunna avlasta den hdr organisa-
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tionen en hel del” genom att ta itu med detta hinder. Otydlighet beskrivs
ocksd som ett hinder for ldrare i egenskap av formedlare av information
om skolan till deltagare, vilket man har farhdgan om kan leda till ett ska-
dat fortroende.

Ytterligare ett hinder som namns &ar att personal har olika
anstillningsformer, vilket anses hamma diskussioner pa skolan.

Om vi gar tillbaks till vad vi upplever som hinder, problemet dr

att vi, det som dr synd det dr vi dr anstdllda pa ett sdtt som gor

att det blir kdinsligt att prata om det. For att risken dr att man

pratar om ndgons tjdnst. (...) Men om vi istdllet skulle kunna

ordna det sG att vi alla var anstdllda hdr sa skulle man kunna ha

mycket mer konstruktiva diskussioner...

Det framkommer ocksé i intervjuerna att en bristande framfoérhall-
ning ses som ett hinder som skulle vara bra att ritta till, exempelvis infor
nya terminer nar det géller skolgemensamma aktiviteter. Avslutningsvis
dterfinns i detta omrdde manoéverutrymme. Detta som forefaller vara
motsatsen till ett hinder beskrivs paradoxalt nog som ett hinder 4nda. Or-
saken ar att folkhogskolan (i jamforelse med gymnasieskolan) lattare kan
komma i kontakt med externa aktorer, pa gott men ocksa pé ont.

5. Pedagogik

I detta omrade ndmns en deltagarsyn som uppfattas komma utifrén.
Dels menar man att det ar en syn som “scger dt oss att jobba med objekt,
snarare dn levande subjekt”, dels dikterar att "...problemen dr biologiska.
Och inte sociala.”

-"Sa det dar tvé dimensioner ddr. Som gar emot folkhégskolan tinker
jag, ganska mycket.”

-"Helt ja”.

-"Helt. Som den har sett ut ett tag. Eller sG som man forestdller sig att
den har sett ut ett tag i alla fall.”

Samtliga 6vriga hinder inom detta omrade beror deltagares bagage. Det
pépekas att enkla kunskaper saknas vilka gir snabbt att ldra sig om
man val upptiacker dem. Jamen det var ju inget svart att géra (...) Bara
en enkel, hur fan dr det majligt att ingen ndnsin har gett dom, hur har den
hdr personen inte fatt det forklarat for sig tidigare?” uttrycker en respon-
dent. Ett annat hinder som beror deltagares erfarenheter ar att de har en
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brist pa feedback/respons sen tidigare:

...alltsa att ge feedback 6verhuvudtaget eller respons (...) dr

ndt som de dr ganska ovana att fa (...) och att det oftast bara

fokuserat pa det som inte varit bra. (...) Jag hade en nu som

liksom alltsa ndar jag ldste texten tdnkte jag alltsa herregud vilket

sprdk! Gud vad han skriver bra! S ja sa det: Gud vad du skriver

bra, men det vet du sckert redan. Nej. Alltsa det ar aldrig nagon

som har sagt det.

Ytterligare ett deltagarrelaterat hinder ar att fardigheter i studie-
teknik saknas. En respondent menar att det generellt “ar en gdta” var-
for man inte lar sig det i unga &ldrar, och en annan menar att testande av
olika metoder som kan underlatta for deltagare “ska man inte behéva gora
ndr man kommer hit i vuxen alder”.

6. Aktivitet

”Doers” ar ett begrepp som diskuterades och med det dsyftas en person
som utan att reflektera eller kinna obehag genomfor uppgifter som bor-
de generera en siddan kénsla. Lirare riskerar att dras mot att bli denna
typ da vi gor manga saker av ekonomiska eller “teknikalitetsskdl” enligt en
respondent. En "doer” beskrivs som ett “hinder i sig” samtidigt som den
kan forvirra andra hinder. Viss diskussion kring begreppet uppkommer i
en av intervjuerna dar dsikten fors fram att det inte behover vara ett hin-
der sa lange det finns en “forankring i vad man iakttagit” eller ” nén sorts
vardering”.

Ett relaterat hinder ar "aktivering” av deltagare utan att man riktigt
har koll pa syftet: "Och det dr vdl dér jag kan tycka att det haltar lite, man
skulle vilja veta lite mer om varfor utifran, baserat pa vilka grunder eller
vilka erfarenheter vill du nu gora det hdr?”. Risken med aktivering ar att
man far en verksamhet som uppfattas inte direkt ha med folkbildning att
gora utan “dr samma eller samma lika pd ndgot sdtt. Det uppstdr ingen-
ting progressivt i det.”
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7. Brister i kommunikation

Brister i kommunikation beskrivs som beroende av andra organisations-
massiga hinder och forefaller ocksa vara ett hinder som kan ha varierat i
storlek under tid. En respondent forklarar att det “under en period” var
“vdldigt enkelt och faktiskt direkt ga och fejsa (...) den man skulle na” och
att detta under en annan period var "ganska omdjligt”. Som nuvarande
hinder nimns uteblivna svar som ett hinder. En respondent beskriver
att denne fortfarande véntar pé svar kring flera fragor den stéllt for en
langre tid sen. Ett annat hinder dr oklarheter kring kommunikation
vilket berdr nér, var och hur kommunikationen dger rum. Det beskrivs till
exempel som ett “energisloseri” nar man “ska springa och frdga en massa
olika mdnniskor”. En annan respondent menar ocksé att man riskerar att
“fa olika svar beroende pd vem den har pratat med”. Brister i kommuni-
kation kopplas ocksé ihop med digitala verktyg och den form av ytligare
kommunikation som blir f6ljden av dess anvandning:

Nu bytte vi till en ny kalender for att den gamla var sé ddlig. Nu

sag jag, nu lag det “privat mote” 15-17. Vem? Vem dr det som har

ett privat mote? Alltsé beror det hdar mig? Eller sd star det sd hdr:

Mattekonferens. Berér det mig? Jag vet inte.

Konsekvenserna av brister i kommunikation beskrivs i allvarliga ter-
mer som utgor hinder i sig. Ord som “frustration”, "irritation” och “stress”
forekommer och en respondent menar att “det pdverkar ens engagemang
1 klassrummet till slut”. Ytterligare ett hinder som har att gora med kom-
munikation dr vad som uppfattas som en bristande konkretisering av
idéer. En respondent uttrycker att man efter att ett beslut tagits kring en
idé méste arbeta mer “konkret och malmedvetet med ldrarna, med elev-
radet... (...) Vad menar vi med det och vad tdanker vi runt omkring det och
vilken aktivitet ska det generera?”

8. Bradska

I detta omrade aterfinns ett hinder som benimns raska riktlinjer.
Enligt en respondent kan man “tvingas ta snabba beslut om saker och
sen ndr det uppstar negativa konsekvenser av besluten ndr det uppstar
tvivelaktigheter sd dr det det man tampas med”. En respondent séger att
det "...ar ett hinder. Att man vill snabbt kunna hitta riktlinjer och stadgar
typ. Man dr inte villig att bolla idén ldnge och ldta dom féa koka ett tag.”
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Det papekas ocksa att det inte dr ndgon speciell grupp av personer som har
mer brattom &n andra utan det beskrivs av en respondent snarare som en
foljd av att “det later klokt och nyttigt att fraga, men hur gor vi nu da?”.
Det beskrivs dven att externa orosmoment leder till att man agerar “mer
panikartat”, vilket ger upphov till hindret "panikartade handlingar”.

9. Bristande forstaelse

En del av detta omréde ar vad som upplevs som en bristande forstaelse
for lidrarnas situation. En del av dessa beror situationer dir ledningen
inte uppfattats ha haft forstaelse for lararnas situation. En respondent be-
skriver en handelse som: Ja dom underskattade nog, eh, (...) liksom vdrdet
av, eller forstdelsen av, de hade nog inte tillricklig insyn eller insikt om
(...) liksom hur viktig den dar, for var verksamhet. En annan kommenterar
en situation dar denne tycker att ledningen inte begripit vad den faktiskt
“pysslar med”.

Alltsd jag har vdl en idé och en tanke med varenda liksom grej jag

gor. Det krdver energi, kraft, engagemang, talamod, genomtdnk

(...) det ar enormt mycket tid man ldgger pa det (...) ndr nédn inte

forstar det (...) da kan jag tdnka (...) den har inte forstdelse for

mitt jobb.

Ett nirliggande hinder ar att saker kan genomforas med bristande
forankring nedat. "Det dr ju mer det hdr det dr ju mer dom snabba
rycken som gdaller eh som inte kdanns forankrade i personalen” menar en
respondent, och en annan menar att saker kan ha gatt saimre dn nédvan-
digt da “det arbetades ju inte direkt ner i verksamheten”.

10. Digitala verktyg
Det beskrivs att det for de digitala verktygen anvinds flera olika system
och att dessa inte idr fiardiga att anvinda vid start, vilket innebar
att ndgot som egentligen borde vara en “enkel sak” blir onodigt krangligt.
“Herregud vad energi jag har slosat (...) pa att behéva jaga runt i de hdr
systemen” uttrycker en respondent. Tanken att man ska anvinda digitala
verktyg for en chans till gemensamt larande ar behéftad med viss proble-
matik da det ar saker som enligt en respondent “absolut inte har ndgon
som helst nytta”.

Inom detta omrade specificeras Zoom som ett hinder. Zoom beskrivs
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paverka diskussioner negativt da “nagonting forstdrks i tonen, i den
gnadlligare tonen”. Det upplevs som att ett fysiskt mote ar annorlunda dé
“det landar ju annorlunda i ett stort rum...det blir inte samma destillat av
liksom syrlighet i det dd, utan dd kan det vara mer (...) nan har papekat
ndgonting bara en tanke sa ddar”.

11. Passivitet

Nigot som beskrivs som ett hinder ar att "vi har hamnat i ndn slags be-
kvamlighetssits allihopa lite grann tror jag”. Bekvamligheten kan rora
att undvika att ”bli jobbig”, eller att foredra digitala verktyg framfor att
traffas trots att resultatet blir samre.

Ett relaterat hinder ar en passivitetskultur som kan komma fran att
delaktighet och diskussioner inte upplevs leda nagonstans. Det beskrivs i
intervjuerna som att man istillet lagger krut dar det gor verkan och att en
foljd kan bli att man “isolerar sig” med sin klass. Ett annat hinder som pla-
cerats i detta omréde ar brist pa reflektion. "Det dr for lite grubblan-
de, for lite tankande” uttrycker en respondent och menar att mer av den
varan skulle kunna lyfta personalen fran “praktik och erfarenhet”. Andra
instdmmer i att en sddan brist nir det finns utgor ett hinder men poang-
terar att situationen Over lag forefaller battre dn tidigare di “det kdndes
verkligen ibland bokstavligen som ett hinder att (...) resonera kring lik-
som vad vi gor”.

12. Psykiskt slitage

Psykiskt slitage av olika slag ndmns i intervjuerna. Ord som stress,
frustration och irritation forekommer. Det beskrivs dven att energi-
sloseri forekommer och personal kan drabbas av utmattning. Det finns
dven en oro kring det ekonomisk/politiska lidget. Uttryck for den
oron ges vid flera tillfallen. En respondent beskriver det som att *Vi star
verkligen infor en osdker framtid (...) det kanske inte hdnder ndnting el-
ler sa kanske det hdander massor, under dom hdr fyra dren, bade regio-
nalt nu for vara skolor men ocksd (...) pa ett riksplan, vad som hdnder pa
utbildningsdepartementet”. En annan menar att "det dr ju liksom ett helt
undervisningssystem eller en tanke ndn sorts idé som kanske forsvinner
och det dar ju det man kdnner en oro for liksom”. Detta ar dessutom ett
hinder da det sdgs kunna leda till “att man fér inte panik men man agerar
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mer panikartat”. Dessutom finns perspektivet att det ekonomisk/politiska
laget mer generellt utgor ett hot som kan oroa: "maskineriet runtomkring
blir mer och mer drillat och de privata aktorerna dom kommer ndrmre
och ndarmre”.

Figur 2. Uttalade samband mellan hinder
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Not. Pilar indikerar av respondenterna uppfattade kausala samband.

Figur 2 visar de samband som respondenterna anger mellan olika hin-
der. Pilens riktning anger vilket hinder som upplevs péverka och vilket
som upplevs uppkomma eller bli forvarrat. Tva hinder — "doers” och "ma-
noverutrymme” — har en relation med externa faktorer som innebdr att de
kan bli ett hinder eller att hindret kan viaxa vid kontakt med externa fakto-
rer, samtidigt som de underléttar for dessa externa faktorer som uppfattas
gé emot folkhdgskolans intresse. Hinder inom alla kategorier utom Ideolo-
gi anges som péaverkade av eller paverkande nagot annat hinder. For 6vrigt
anses externa faktorer ge upphov till alla pedagogiska hinder som nimns
samt psykiskt slitage i form av oro 6ver ekonomi och politik. Liksom inte
studien i sin helhet kan ge nagon komplett bild 6ver uppfattade hinder ger
inte figur 2 och de samband som namnts i genomgéngen nagon fullstandig
bild 6ver dessa. Flera kopplingar 4n de som hir dr markerade ar tinkbara,
men namns inte uttryckligen.
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Vad tror lararna att andra tycker att
man har for hinder?

Fragan vad respondenterna tror att ledningen tycker att lararna har for
hinder missforstods av samtliga fokusgrupper och respondenter som ut-
talade sig.2 Istdllet kom respondenterna att svara pa en friga av typen ”Vil-
ka hinder tror ni att ledningen ser i oss larare?”. Svaren blev da att 1ararna
har “bristande insikter i folkbildning”, att de kan vara “gymnasifierade”
eller “okritiska till gymnasifierande inslag”. En respondent tror ocksa att
det finns en “forestdllning om att vi inte gor allt det vi har suttit och pra-
tat om” och en annan respondent menar att ledningen ser ett hinder i att
lararna “ser inte det ledningen ser i vad fordndringar ska innebdra”. Man
tror dven att man ses som ett hinder om man ar “rak”i sin kommunikation
och om man stéller krav pé skolledningen eller om “vi samlar ithop oss
och ifrdgasdtter”. Samtidigt tror man ledningen ser personalen som “lite
kdnslig”, “lattkrdankt” eller "léttstressad’.

Den andra hypotetiska frigan — om vad respondenterna tror att delta-
garna tycker att lararna har for hinder — missforstods inte. Svaren blev att
deltagarna nog ser det som ett hinder for lirarna att de maste "bolla med
det tekniska/byrdkratiska. Behorigheter och sdnt.” Man tror dven att det
mairks nar ldraren inte har svar pa fragor som det borde ha svar pa och for-
stér att det finns svirigheter dirmed. Respondenterna tror dven att “an-
dra deltagare som kan vara vdldigt tidskrdvande, tdlamodskrdvande”
ses som ett hinder for ldrarna. Man tror dven att deltagarna tycker att
lararna sitter kippar i hjulet for sig sjdlva genom att vara “for sndlla” och
for “politiskt korrekta”.

2 Den exakta fragan som stélldes var ”Vilka hinder tror ni att véir
ledning tycker att vi har som larare?”
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Resultatdiskussion

I detta kapitel foljer forst en jamforelse av de hinder som framkommit i
enkatundersokningen och fokusgrupperna. Dessa kommenteras kort ka-
tegori for kategori med syfte att underlétta en 6verblick. Darefter sker en
diskussion om huruvida det kan finnas fler hinder som folkhdgskolldrare
upplever dn de som angetts har.

Hinder

Savil enkatstudien som fokusgrupper genererade ett flertal hinder. Av
de kategorier som framkommit dr fem gemensamma for bagge metoder
(Tabell 2-6), tva unika for enkétstudien (Tabell 7) och sex unika for fo-
kusgrupperna (Tabell 8). Ser man sammantaget pa kategorin Demokrati
pé arbetsplatsen (Tabell 2) ser man att situationen for séval personal som
deltagare uppmarksammas. I enkitsvaren ges 6vergripande svar medan
man genom fokusgrupperna far mer detaljerade hinder och eventuellt del-
forklaringar till det som namns i enkéatsvaren.

Tabell 2 Demokrati pa arbetsplatsen

Enkat (2) Fokusgrupper (5)
Brist pd deltagarinflytande Ointresse for skolfrdgor
Demokratibrist Oklart vad man kan paverka

Brister i beslutskedjan
Okritisk arbetskultur

Utdragna diskussioner

I kategorin Ideologi framkommer en viktig skillnad i att enkétsvaren
pekar pa underskott av ndgot,? medan intervjusvaren pekar péd nigot det
finns for mycket av. Det forefaller &ven kunna vara motsatta asikter som
framkommer, diar enkiten ger upphov till svar som menar att folkhog-
skolekompetens saknas och fokusgrupperna menar att det finns fordomar
mot larare med bakgrund i gymnasiet.

3 Hindret “Folkhogskolekompetens” tolkas som att det finns en brist pa det —
inte for mycket.
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Tabell 3 Ideologi

Enkat (5) Fokusgrupper (3)

Frihet/méjligheter gléms bort Forutfattade meningar

Brist pa solidaritetsarbete Fordomar mot gymnasie/dmneslarare
Brist pa arbete med demokrati Facittank

Folkhogskolekompetens

Medborgarperspektiv saknas

Organisation (tabell 4) dr den kategori som samlar flest hinder sam-
manlagt. En del kan ses vara identiska eller nist intill identiska som
“splittring” och “glapp mellan roller” eller “osynlig ledning” och “otydlig
organisation”. I enkétsvaren finner man vad som verkar vara en motsatt-
ning i synen pa allmin kurs. Fokusgrupperna har bristande framforhall-
ning och det paradoxala hindret med folkhogskolans manoverutrymme
vilket beskrivs som ett tvieggat svard. For ovrigt handlar samtliga hinder

om négon form av splittring eller konsekvenserna darav.

Tabell 4 Organisation

Enkét (6) Fokusgrupper (6)

Splittring For stort glapp mellan olika roller
Osynlig ledning Otydlighet i organisationen
Uppdragskurser maste integreras Olika anstallningsformer

Brist pd samarbete Bristande framférhallning
Inriktning pa allmén kurs Bristande kdnnedom om skolan
Allman kurs tappas bort Manoverutrymme

I Pedagogik (tabell 5) finns deltagarsyn med i savil enkét- som fokus-
gruppsstudien. I bagge framkommer dven kritik mot andra skolformer,
antingen for att deras brister skapar hinder for folkhogskolan eller for att
folkhogskolan inte skiljer sig tillrackligt mycket frén dem. I enkéten fram-
kommer dven hinder i form av saval var, hur och vad man studerar. Endast
tva hinder finns med i kategorin Externa hinder (Tabell 6). Enkitstudien
namner samhallskrav och fokusgrupperna Folkbildningsradet. Tva kate-
gorier av hinder — Milj6 och Sociala — uppméarksammades enbart i enkat-
studien (tabell 7). De sociala hindren belyser savil hinder hos deltagare
som personal och dessa grupper emellan. Att inte fokusgrupperna nam-
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ner sociala hinder ar intressant med tanke pa att man dnda namner glapp

mellan roller och att man till och med har bristande kdinnedom om skolan.

Kategorier och hinder som bara framkommer genom fokusgrupperna kan

ses i Tabell 8.

Tabell 5 Pedagogik
Enkat (7)

Fokusgrupper (4)

Deltagarsyn
Gymnasie/komvux-kopiering
Brist pa samundervisning
Brist pd temaundervisning
Brist pa kreativt skapande
Klassrumsundervisning

Brist pa folkbildning kring viktiga fragor

Tabell 6 Externa hinder
Enkat (1)

Deltagarsyn
Fardigheter i studieteknik saknas
Brist pa feedback tidigare

Enkla kunskaper saknas

Fokusgrupper (1)

Samhallskrav

Tabell 7 Unika for enkatstudien

Folkbildningsradet

Kategorier Hinder (3)
Miljo Miljo
Sociala Svaga sociala band mellan kollegor

Nar inte deltagare
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Tabell 8 Unika for fokusgrupper

Kategorier (7) Hinder (19)
8. Aktivitet Doers
Aktivering
9. Bristande forstaelse Bristande forstaelse for larares situation

Bristande férankring nedat
10. Digitala verktyg Zoom
Flera olika system
Inte férdiga att anvanda vid start
11. Psykiskt slitage Stress, frustration, irritation
Energisloseri
Utmattning
Oro kring ekonomi/politik
12. Passivitet Passivitetskultur
Bekvamlighetssits
Brist pa reflektion
13. Bradska Panikartade handlingar
Raska riktlinjer
14. Brister i kommunikation Oklarheter kring kommunikation
Uteblivna svar

Bristande konkretisering av idéer

”Kan ingen bara spranga schoolsoft?!”
- Upplever ldrare fler hinder?
Bilden Over de hinder som hir ges ar helt sdkert bara en del av en storre
karta. Hur stor del ar omgjligt att sdga, men flera saker indikerar att sé ar
fallet. Ménga av de hinder jag sjélv ser i egenskap av folkhogskolelarare
och som jag ndmnde i min ansokan till detta projekt finns inte med, till
exempel missbruksproblematiken med mobiltelefoner och asociala medi-
er. Vid ett tillfalle kom en respondent i fokusgrupperna till mig dagen efter
intervjun och bad mig tilldgga att denna ser digitaliseringen som ett stort
hinder. Den togs dock inte med i behandlingen av fokusgrupperna. Jag
har ocksa uppfattat att kollegor ser hinder som inte fingats i denna studie,
sdsom nar en ondgjorde sig 6ver foretaget Schoolsoft AB som har kommit
att bli en integrerad del av folkhogskolans verksamhet. Ménga hinder ar
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dessutom formulerade som “brister” pa nagot, vilket leder till foljdfragan
vilka hinder som star i vagen for att dessa ska kunna atgardas.

Avslutningsvis visade fragan dar respondenterna fick inta deltagarnas
perspektiv att fler hinder eventuellt kan forekomma dven om inte ldrarna
uppger det “sjdlva”, och fragan som missforstods dar man skulle inta led-
ningens perspektiv visar att det eventuellt finns hinder i relationen mellan
ledare och larare. Dessutom saknas det hinder som folkhogskolldrare bor
uppleva, det vill sdga hinder for att nd mal och ideal som ar specifika for
folkhogskolan.
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Avslutande diskussion

Folkhogskolans sarart och

forslag pa vidare studier
Denna studie bor betraktas som en pilotstudie. Ett syfte har varit att for-
fattaren sjilv ska utvecklas och genomférandet har delvis utformats for
att uppna just det. Insamling och behandling av data har dartill gjorts
oregelbundet och nir forfattaren har haft mgjlighet till det vid sidan om
sitt vanliga arbete. Den praktiknira forskningsmodellen innebér dessut-
om att forfattaren och respondenter har en relation och att anonymitet
forsvaras. Det har darmed varit en nagot speciell och inte alldeles optimal
situation ur forskningssynpunkt. Av delvis samma skal framstar det som
att mer forskning om hinder pa folkhogskolor bor genomféras. En liten
studie som denna lyckades finna en omfattande mangd upplevda hinder.
Trots omfattningen ar det med storsta sidkerhet sa att fler hinder skulle
gé att finna. Man skulle alltsd kunna efterforska fler hinder, formodligen
framgangsrikt genom ett storre urval, i kombination med andra metoder
och med 6kad anonymitet for respondenterna. Intressant — och kanske
nodvandigt — skulle vara att specifikt efterfraga hinder som kan ses rela-
terade till aspekter som ar unika for folkbildningen, sdsom hinder for att
kunna uppna statens mél eller for att gora bruk av den frihet som omfattar
folkbildningen. Nar det géller de hinder som hir framkommit kan ménga
formodligen, var och ett for sig eller i relation till andra, vara intressanta
att analysera djupare.

Resultatet fran enkétstudien visar att lararna ser en skillnad mellan
folkhogskolan och gymnasieskolan. Den visar &nnu négot tydligare att
man ocksa onskar att denna skillnad ska bli storre. Detta kan tyda pa att
det savil finns som Onskas finnas en siarart aven om det inte siger nigot
om vad denna sirart bestar av. Men oavsett begreppet sirart och jamfo-
relser med gymnasiet visar resultatet dven pa att man uppfattar att folk-
hogskolan kan fungera mer som man tycker att en folkhogskola bor gora.
Fragan ar om de hinder som identifierats ger ndgon ledtréd till varfor det
forhaller sig sa. Fokusgrupperna ger bara upphov till en handfull hinder
som kan sdgas vara unika for en folkhogskola. Vissa 6vriga hinder, sdsom
brister i den interna demokratiska processen, kan mahinda ses som extra
allvarliga om de forekommer pa en folkhogskola. Men med undantag for

128



de fem hindren Férdomar mot Amnes/gymnasieldrare, Manéverutrymme,
Deltagarsyn, Ointresse for skolfragor och Folkbildningsradet forefaller
samtliga resterande 33 hinder kunna forekomma pé helt andra och va-
sensskilda arbetsplatser. Fler hinder som framkom i enkaten beror saker
som kan forknippas med folkhogskola,

sdsom brist pa deltagarinflytande, folk-  ,,
hogskolekompetens, att friheter/majlig- en med undantag
heter gloms bort och brister i vad eller f or def em hindren

hur man lar ut. Men d& dessa dr formu- Fordomar
{erad.e som brlste.r folj e.r fragan va.rf.(?r det mot dmnes /
ar brist pa det. Vilka hinder star i vagen? olii

Det finns ett flertal tinkbara orsaker gymnasielarare,

till varfor inte fler direkta hinder for folk- M ani)'verutrymme,

hogskolespecifika mal eller ideal kommer De ltagarsyn’
fram. En spekulation kring dessa ger ing- Ointresse fO?‘
en ny insikt om vad en sdrart idag inne- o

biar, men kanske kan ha betydelse for SkOlf ragor och
framtida studier som kan ta sig an fragan. Fi olkbildnings radet
En forklaring skulle kunna vara att tradi- férefaller samtlig a

tionella folkhogskoleideal inte langre ex-

isterar bland folkhogskollarare, i sa fall resterande 33 hinder

inte nédvandigtvis for att man ar emot kunnaf orekomma
idéerna utan kanske for att de av nagon p& helt andra
anledning inte ar aktuella som mal att na och vésensskilda

i praktiken. Folkbildningsradets varning "
fran 2017 om att fortbildning beh6vs om arbetsp latser.
man ska kunna bevara grundldggande

idéer och virderingar har med andra ord kanske visat sig stimma? En
annan mojlighet ar emellertid att ideal lever men att de hinder som nimns
uppfattas som viktigare eller akuta till sin karaktir. Det kan ocksé vara
sd att man bedriver en folkhégskoleverksamhet som relativt friktionsfritt
uppnar mél och ideal — samtidigt som man brottas med hinder som inte ar
unika for folkhogskoleviarlden. Om belysning av hinder leder till att man
blir visionar i den meningen att man kan tidnka sig en situation "bortom
hindren” &r det tdnkbart att man bara tar upp hinder som man ser som
“onodiga” eller mojliga att fa bort. Hinder som kdnns oméjliga nimns kan-
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ske inte, vilket kan vara en orsak till att den nuvarande regeringspolitiken
inte anges som ett direkt hinder utan bara nigot som kan generera andra
hinder, sdsom “oro for ekonomi/politik”.

Mojlig betydelse for arbetsplatsen

Vilka slutsatser kan man da dra av denna studie om man onskar en ut-
veckling av arbetsplatsen i praktiken? Dels forefaller det finnas en verklig
utvecklingspotential — att alla hinder som har uppmirksammats skulle
vara inbillade, redan Gverkomna eller ovisentliga forefaller osannolikt.
Man bor eventuellt ocksa fundera pd om sjdlva antalet hinder har en be-
tydelse ur en psykosocial arbetsmiljosynpunkt. Det kanske finns en grians
for hur ménga hinder man klarar av att uppfatta, oavsett hur allvarliga de
ar? I sddant fall kan hindret med en okritisk arbetsmiljo, om det nu stam-
mer att en sddan i nigon mén finns, eventuellt 4ven ses som ett medel for
att undvika psykiskt slitage.

Denna studie kan i sig inte ge nagon klar bild 6ver vilka hinder som fak-
tiskt existerar eller hur en komplett karta 6ver uppfattade hinder och de-
ras inbordes relationer ser ut, men trots det kanske den kan fungera som
underlag for en diskussion om hinder pé skolan och hur man skulle kunna
tdnkas 6verkomma dem. Det ar dven tankbart att man genom vidare be-
lysning kan underldtta hanteringen av hindren genom att klassificera dem
utifran aspekter som till exempel hur akuta eller allvarliga de ar och hur
svara de kan vara att 6verkomma.4 Flera respondenter uttryckte det som
Hylander (1998) papekar, namligen att sjdlva deltagandet i fokusgrupper
var givande. Med tanke pé att en del hinder ar av typen “for lite reflektion”,
“forutfattade meningar” eller “glapp” skulle vissa hinder kanske kunna
overkommas bara genom sjilva genomforandet av samtal i fokusgrupper.
Om dessa dessutom involverar deltagare och personal fran olika delar av
organisationen sa skulle det kanske ocksé leda till att fler hinder kan upp-
marksammas, med tanke pé att enkitstudien visar att det kan finnas en
skillnad i vilka hinder man ser beroende pé ens roll i organisationen.

4 Se till exempel Osborne, Belmont, Peixoto, Azevedo & Carvalho Junior (2016).
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Handledarens reflektioner

Att studera vad som orsakar

utmaningar i den egna praktiken
Titeln pa Henrik Sundhs rapport — "Utopia bannlyst men en battre folk-
hogskola ar majlig? Folkhogskollarares upplevelser av hinder” — anty-
der att folkhogskollarare upplever att det finns hinder i deras undervis-
ningspraktik. Dessa hinder péaverkar deras mojlighet att undervisa pa
det satt de onskar. Den 6nskade undervisningen foljer idéer, tankar och
forviantningar som finns inom folkbildningen om vad som utméarker goda
larandesituationer for deltagare.

Sundhs utgidngspunkt ar ett intresse av att forsté vad det ar som lidrare
upplever som forsvarande hinder for deras yrkesutévning. Utifran detta
intresse har bade forskningsproblem och forskningsfragor formulerats.
Dessa ir, sa att sdga, formulerade i praktikens egen verklighet. I det som
kallas for praktiknira forskning eller forskande praktiker ar en grundlag-
gande idé att fragestillningar formuleras avdem som det ber6r. Sundh har
genom en inledande enkét och fokusgruppssamtal fingat aktiva larares
upplevelser av hinder for undervisning i den egna kontexten. Nar Sundh
darefter analyserar data framtriader monster som presenteras i olika te-
man. Dessa visar att hindren forekommer i olika sammanhang. Exem-
pelvis sorteras vissa hinder som organisatoriska, andra som pedagogiska,
och ytterligare ndgra bendmns som ideologiska. Sundhs resultat uppvisar
darmed en komplexitet av hinder. Komplexiteten okar ytterligare nar det
aven redovisas hur larare uppfattar att hinder kan vara sammanlidnkade.
Det blir pé sa sitt en analys av bdde ramarna for undervisningen och de
olika hindren i den.

Betraktas Sundhs rapport i ett bredare perspektiv ar ett viarde att den
har typen av resultat publiceras for en bredare publik. Andra folkhogskol-
larare kan ta del av resultaten och reflektera Gver dem. Pa ett satt kan det
bidra till att de som &r engagerade i folkhogskolans undervisningspraktik
kan fundera kring hur den kan utvecklas. Likasé kan denna studie inspi-
rera andra att gora liknande studier i sina egna skolors undervisning.

Martin Lundberg
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Finsk och
finlandssvensk
folkhogskola
— kort historisk
overblick

Marie Louise Johansson



Inledning

Lite "styvmoderligt” pa en nordisk niva, har den behandlats genom é&ren,
den finska och finlandssvenska folkhdgskolan. Det ar inte sjalvklart att
ens niamna den i svenska, danska eller norska publikationer och Grund-
tvig sjalv ndamnde aldrig ens Finland i sina texter. Den finska och finlands-
svenska folkhogskolan har trots allt funnits med sen slutet pa 1800-talet
och tagit ungefar samma utgdngspunkt som i 6vriga Norden. For att fa en
klar bild av hur det hela hanger ihop behdvs en historisk tillbakablick.

I arbetet med forskningsoversikt till min planerade licentiatavhand-
ling markte jag att det finns en hel del som vicker intresse nir det giller
folkhogskolans etablering och utveckling i Finland och Svenskfinland. Det
har ar alltsd en forskningsbaserad overblick 6ver folkhogskolorna i Fin-
land som syftar till att kasta ljus 6ver négra likheter och skillnader, bade
internt i nationen och jaimfort med 6vriga Norden. Texten bygger pé forsk-
ning och aktuell statistik fran Finlands folkhogskoleférening och Finska
Sprakinstitutet.

Till att borja med kommer Grundtvigs betydelse for den finska och
finlandssvenska folkhogskolan att redas ut. Hur Finland blev en nation
och hur tvasprakigheten blev ett faktum 4r nista avdelning, foljt av en ge-
nomgang av finsksprakig och svensksprakig folkhogskola var for sig. Hur
praktiken och dmnena i folkhogskolan utvecklats och hur folkhogskolan i
Finland gestaltar sig idag avslutar det hela.
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Hur det borjade och
relationen till Grundtvig

Den verkar sta lite for sig sjalv, folkhdgskolan i Finland och Svenskfinland.
I Pastuhov et. al. (2019) ges en Oversikt 6ver forskning om nordisk folk-
hogskola dar publikationer om finsk folkhégskola ar i klar minoritet. Den
har relativa avskildheten innebér att den direkta kontakten med Grund-
tvig saknades nir Finland och Svenskfinland bildade sina folkhogskolor.
Den kontakt som fanns skedde brevledes och négra finska pionjérer gjorde
resor i studiesyfte till Danmark men Grundtvig reste aldrig sjélv till Fin-
land och Svenskfinland. Avhandlingar och artiklar som behandlar finsk
och finlandssvensk folkhogskola, exem- ,

pelvis Bjorkstrand (1999), Brown (1999), bety der g enerellt
Brown (2001), Partanen et. al. (2013) sett att folkbildning
tydliggor att utvecklingen och praktiken skett genom pra ktisk
trots allt foljer den som skett i Ovriga ..
Norden. Man kan faktiskt undra hur det undervlsnlng med
kommer sig. utgangspunkt i

Att man tagit utgngspunkt i Grund- folkhga traditioner
tvigs tankar om folkbildning precis som déir spr Glet
Danmark, Sverige och Norge betyder ge- .
nerellt sett att folkbildning skett genom gjorts levande
praktisk undervisning med utgéngs- genom samtal och
punkt i folkliga traditioner dar spraket berdattelser.”
gjorts levande genom samtal och berit-
telser. Just fokus pé sprak och berattel-
ser kan vara en forklaring till att Grundtvigs idéer blev anviandbara. Den
finska och finlandssvenska folkhogskolan som institution har foljt den
samhilleliga utvecklingen fran bondesamhalle och folkskola, genom om-
vilvande samhallsforandringar fram till modern tid. Typiskt for folkhog-
skolan ar anpassningsférmaga som visar sig genom dndrat kursutbud och
moderniserat jamstalldhets- och demokratiarbete. De samhillsrelaterade
forandringar som skett i Norden liknar de som skett i Finland och Svensk-
finland med den skillnaden att Finland ocksd genomgatt flera krig till
skillnad frén 6vriga lander (Bjorkstrand 1999; Brown 1999; Brown 2001;

Partanen et al. 2013).
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Folkhogskola pa tva sprak i en nation

Folkhogskolan i Finland och Svenskfinland har utvecklats parallellt med
spriket som skiljelinje. For att satta den separationen i ett historiskt per-
spektiv behover sprakfragan redas ut. Tvasprakigheten har betydelse
for hur den finska och finlandssvenska folkhogskolan gestaltar sig idag.
Vigen dit borjade dock forst 1917 d& Finland blev en sjdlvstandig nation,
vilket ar valdigt sent jamfort med lander i 6vriga Norden. Tvé nationella
sprik med samma villkor ar Finland ensam forvaltare av i Norden. En
grundldggande Grundtvigiansk idé var att bevara sprak och kultur i Nor-

den. I den finska och finlandssvenska

"Det gér att fallet blev det bevarandet av tva sprak
fO lkcho gs kolornas som blev viktig. Finland var svenskt un-

. e . der ndstan 600 ar 1249 — 1809, det inne-
etablerlng Skll]er S99 bir att under den langsta sammanhall-
ati deﬁnSkSpr&kiga na perioden i historien har det officiella

och svensksprdakiga
delarna av landet.
Kyrkan och staten,
samt yttre hot
under krigen har
betytt en hel del i
sammanhanget..”

spraket i Finland varit svenska. Finskan
blev dessutom modernt skriftsprak forst
1835 (Bjorkstrand, 1999; Partanen et. al.
2013). Svenskan var starkt befast inom
overklassen och kyrkan medan finskan
var lika starkt befist i det fattigare bon-
desamhillet pa landsbygden dar majori-
teten av befolkningen var bosatt (Brown,
2001). Det gor att folkhogskolornas eta-

blering skiljer sig at i de finsksprakiga
och svensksprakiga delarna av landet. Kyrkan och staten, samt yttre hot
under krigen har betytt en hel del i sammanhanget. Arbetet for att bevara
finskan har tagit sin vdag och arbetet med att bevara svenskan sin, kort
uttryckt.

Under lang tid fanns endast ett universitet i hela Finland, ndmligen
Abo akademi som var ensprikigt svenskt frin 1640 fram till borjan pa
1900-talet. Det betyder alltsa att hogre utbildning i Finland lange var moj-
lig endast pa svenska och inte pé finska, vilket i sin tur innebéar att stor-
re delen av befolkningen holls utanfor akademin. Kyrkan som institution
hade stark position i samhéllet och man holl gudstjanster pa bade svens-
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ka och finska. Diaremot fanns inte en enda publikation pa finska fram till
Lonnroths Kalevala. Prasterskapet talade dessutom svenska med varan-
dra. Det finska litteratursillskapet satte finskan som sprék i fokus under
1800-talets senare del och forst efter tillkomsten av Lonnrots finska natio-
nalepos Kalevala 1835 kunde finskan hivda sig som undervisningssprék i
Finland (Brown, 1999). Kalevala som ar byggt pa den finsktalande befolk-
ningens sénger, myter och folktro blev ocksd den utgdngpunkt man valde
pa den finsktalande sidan nér man byggde upp en ideologisk grund for
folkhogskolan att utgé ifran (Bjorkstrand, 1999). Kalevala bendmns som
“den genuint finska mytologin” (s. 124) och kan mdjligen ha varit en del
av orsaken till att Grundtvig, som var en kyrkans man, sjilv aldrig besok-
te Finland eller ens ndmnde landet i sina texter (Bjorkstrand, 1999). Med
tiden 6vergavs dock Kalevala som ideologisk grund for de finsksprakiga
folkhogskolorna och man 6vergick till kristendomen som utgdngspunkt
rent ideologiskt, faktum ar att pa sjuttiotalet limnade man aven den krist-
na grunden och besl6t ta FN:s deklaration om ménskliga réattigheter som
utgdngspunkt for sin verksamhet (Bjorkstrand, 1999). Det kan ses som ett
grepp som tyder pé en viss pragmatik rent filosofiskt.

Det var forst dd den svenska overlatelsen gjorde Finland ryskt 1809,
som tanken om en finsk nation alls uppstod (Brown, 1999). Finland blev
narmre bestdmt ett sjalvstyrt omrade i Ryssland och i och med de tillho-
righets- och gransfridgor som d& uppstod, vicktes tanken om en nation
och — i Grundtvigs anda — ett sprék, fragan var vilket (Bjorkstrand, 1999).
Finlands tid som sjilvstyrt omréde i Ryssland, innebar fordjupad spréklig
splittring eftersom de finsksprékiga i Finland uppmanades att skaka av sig
kontakten till Sverige och det svenska spriaket (Brown, 2001). Utgingen
blev trots allt att man satsade pd en nation men tva sprak, nar man vél
fick chansen till sjalvstandighet efter 1917, man behdll bade finskan och
svenskan.

Att de Grundtvigianska idéerna fick sa starkt faste hos folkhogskolepi-
onjiarerna i Finland béade pa finskt och finlandssvenskt hill, kanske dnnu
tydligare dn i 6vriga Norden, verkar hanga ihop med att det sammanfoll
med nationsbildandet. De ideologier som Grundtvig byggt sina tankar pa
kom frén tysk romaticism och nationalism som drog genom hela Europa
under sent 1800-tal (Brown, 2001) och svarade vil mot tidens behov av att
etablera en enad finsk nation med tvé sprik (Brown, 1999). Nigot som for-
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starkte ambitionen och enade Finland som nation var dven en kédnsla av att
hotas av for stor paverkan fran andra fientliga nationer. Yttre hot mot kul-
turen och spraket genom krig kvarstod dnda fram till femtiotalet och blev
ett incitament for att starta folkbildning for vuxna som kunde starka den
nationella kdnslan for en finsk nation. Den till Grundtvig kopplade idén
att ett folk méste kunna uttrycka kanslor och tankar pé sitt eget sprék blev
ett gemensamt varde vart att ta vara pa for att 6ka kianslan av samhorig-
het och kampvilja inom en nation med tva sprik. Okade sprakkunskaper
for var och en av sprédkgrupperna gav mojlighet for dem att uttrycka sin
sprakburna kultur och sina berattelser bade i tal och skrift. Folkhégskolan
blev den institution dar spraken kunde bevaras och utvecklas genom det
levande ordet, eftersom gemensamma berittelser och story-telling passa-
de bra in pa den fria agendan (Brown, 1999).

Den finsksprakiga delen

av folkhogskolan
Den verkliga folkhogskolepionjaren i det finsktalande Finland — Sofia
Hagman — omnamns speciellt for att ha hamtat hem intryck, bade fran
folkhogskolemiljo och av tillampningen av Grundvigs idéer, fran studiebe-
sok i Danmark redan 1884, alltsd innan den forsta folkhdgskolan i Finland
startade. Hon utgav dessutom en skrift

7T denﬁnskspr&kiga pé finska 6ver sina besok och sin kun-
delen av skapsinhamtning. Grundtvigs folkhog-

folkhogskolan

inleddes samt nagra manliga kollegors, brev-
verksamheten 1889 1 korrespondens med folkhogskoleleda-

ndra samarbete med re i Danmark (Bjorkstrand, 1999). Det
Kvinnosak Sf orbundet varit betydande men dven det generella

Unionen...” utbytet mellan folkhogskolor i Norden,
vilket medverkade till att folkhogsko-
lorna utvecklades pa liknande satt bade tidsmaissigt och ideologiskt.

skoletankar oOverfordes sedermera till
Finland framst genom Sofia Hagmans,

finska utbytet med Danmark verkar ha

I den finsksprakiga delen av folkhogskolan inleddes verksamheten
1889 i nira samarbete med Kvinnosaksforbundet Unionen r.f. (registre-
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rad forening) och ledare daven dar var Sofia Hagman. De forsta folkhog-
skolestuderande var kvinnor och d&mnet handarbete i forsta hand (www.
kansanopistot.fi) s genom att engagera kvinnliga studerande etablerades
den finsksprékiga folkhogskolans funktion att bevara den finska befolk-
ningens sprak och kultur. Det har dr nagot som Kklart skiljer den finska
folkhogskolan fran 6vriga Norden. I Sverige startades kurser for kvinnor
inom folkhogskolan forst pa 1920-talet, med undantag for négra speciella
kvinnofolkhogskolor som uppstod under 1800-talet (Runesdotter, 2010).
Dock var Finland vid 1800-talets slut att betrakta som ett fattigt bonde-
samhille byggt pa ursprungliga niaringar. Folkhogskoletanken spreds na-
tionellt genom att universitetsstudenter med lantlig bakgrund tog med sig
idén om fri bildning till sina hemorter. Den fria bildningen blev ocksi ett
sdtt att avgriansa sig fran det ryska inflytande som borjade bli besvarande,
nér frigorelsen kunde skonjas. Under folkhégskolornas forsta tid i Finland
bidrog konstnirer och kompositorer med allt de kunde f6r att hélla sko-
lorna i gdng. Exempelvis komponerade Sibelius sin Karelia for att samla in
pengar till folkhogskolan i Uusikirkko 1893 (s. 1182) (Partanen et. al 2013).

Den svensksprakiga
delen av folkhogskolan

Den forsta skrift som publicerats pd svenska i Finland angéende folkhog-
skoletanken var i tidningen Folkwannen, aret var 1868. En folkskolldrare
Anders Svedborg, autodidakt vad giller larande, tog vid samma tid upp
folkhogskoletanken i en artikel i Hufvudstadsbladet, en dagstidning med
site i Helsingfors (Bjorkstrand, 1999). Svedborgs intresse vicktes vid en
diskussion pa ett skolméte i Orebro d& han mirkt att han sjilv redan prak-
tiserade folkhogskoledidaktiken pé sin skola i Munsala i Finland. Man kan
alltsa sdga att ursprunget till de svensksprakiga folkhégskolorna i Finland
delvis var knutet till folkskolorna och det faktum att bildningsidealet
som praktiserades dar liknade folkhogskolornas. Svedborgs intresse for
folkhogskoletanken réakade ocksd sammanfalla med ett 6kat behov av att
bevara svenskan i Finland (Bjorkstrand, 1999). Bjorkstrand (1999) tryck-
er ocksa pé att de svensksprikiga folkhdgskolorna tog till sin uppgift att
ta upp kampen mot forryskning under den ryska tiden, kampen for det
svenska spraket och kampen for ungdomens kristna viarderingar. Kamp
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verkar alltsé ocksa vara ett kinnetecken for den svensksprakiga delen av
folkhogskolan i den nya nationen.

De svensksprékiga folkhogskolorna, som startade 1889, hade anknyt-
ning till den privilegierade och ganska hogutbildade svensktalande be-
folkningen &ven om rotter ocksa fanns i bondesamhaéllet (Brown, 2001).
Den gemensamma 6nskan var att bevara svensk kultur och svenskan som
sprak i Finland. Under den svenska tiden var svenska det sprak som tala-
des, skrevs och anvindes inom alla samhaillsfunktioner av dem som styr-
de landet (Brown, 2001). Innan finskan starktes i och med bildandet av
en egen nation fanns alltsa litet behov av att bevara svenskan som sprak.

Men nir det blev aktuellt 16stes fragan
”Folkh(')'gskolorna om svenskans bevarande bland annat
blev sedan genom att organisationen Svenska folk-
ks Kt skolans vianner grundades 1882. Svenska
ocksa en viktig folkskolans vianner dr den enskilda or-
inStitUtionf or ganisation som betytt mest for bevaran-
att bevara Spr&k det av svensk kultur och svenskt sprak i

och kultur 1 Svenskfinland genom att stodja utbild-

’ ning — ocksd fri bildning —, bibliotek,
Svenskfinland.

litteratur pa olika sétt och ge tillfalle att
prata och forkovra sig i svenska spréaket
(Brown, 2001). Folkhogskolorna blev sedan ocksa en viktig institution for
att bevara sprak och kultur i Svenskfinland. I den forsta finlandssvenska
folkhogskolan var 6ver hilften av de studerande kvinnor och dnda frén
starten tog folkhogskolorna emot bade kvinnliga och manliga studerande
(Brown, 2001).

Idag talas svenska av cirka 5% av befolkningen medan finska talas av
87% men de tva spriken ska enligt lag kunna anvandas i alla offentliga
sammanhang utifrin personliga behov. Aterstiende procent ir fordelat pa
samiska, ryska, romani och estniska. Svenska talas i Nyland, Osterbotten
och Abo som ligger l:ings kusten i viistra Finland, samt pa Aland. (Finlands
spréaklagstiftning — Institutet for de inhemska spraken (sprakinstitutet.fi).
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Amnen och praktik i folkhégskolan

Den finska och finlandssvenska folkhogskolans numera ganska yrkesin-
riktade hallning férklaras genom en styrning mot ren kunskapsbildning,
som bland annat orsakats av dndrade och forsamrade ekonomiska forut-
sattningar (Bjorkstrand, 1999). Under sextio- och sjuttiotalen féljde den
finska folkhogskolan den huvudsakliga utvecklingen i 6vriga Norden med
statliga medel som minskade, lite olika 6vervakningssystem och flera
forandringar vad gillde rekryteringsbas for studerande (Partanen et. al
2013). Frén 8o-talet mirktes ocksd i den nationella statistiken att de stu-
derande som sokte sig till folkhogskola kom framfor allt for att skaffa sig
betyg och poiang som forberedelse for andra studieformer. Sedan dess har
yrkesmassig eller yrkesorienterande bildning haft en stark stillning inom
finsk folkhogskola (Bjorkstrand, 1999).

Trots att Grundtvig betytt s mycket for den tidiga folkhogskolerdrelsen
och hans tankar egentligen inte i forsta hand utgick fran det, sa har demo-
kratiarbete alltid haft stark stdllning inom den finska och finlandssvenska
folkhogskolan. Undervisningspraktiken vad giller demokratiarbete skiljer
sig dock nagot at mellan sprakomréadena. Den finlandssvenska folkhog-
skolan befinner sig langre ut pa den praktiskt inriktade demokratiska ska-
lan, dn vad som ar fallet i de finsktalande omrédena. Det innebér att fokus
inom den svenskfinska delen ligger pd att demokrati gors levande i var-
dagen istallet for att regelriatt undervisas. Man kunde ocksa forklara det
har som att forberedelser for deltagande i demokratiska samhéllsfunktio-
ner star hogt i kurs pa den svensktalande sidan, medan den enskildes egna
livserfarenheter av demokrati underordnas (Brown, 2001).

Konst ar ett exempel pa dmnesomrade som levt kvar inom bade den
finska och finlandssvenska folkhdgskolan och som paverkat konstutévan-
det och kreativiteten i samhaéllet pa ett avgorande sitt (Partanen et. al
2013). Framfor allt beroende pé den diversitet som folkhogskolekurserna
har kunnat erbjuda innefattande bland mycket annat teater, musik av alla
slag, séng i kor och solo, méleri och teckning (Partanen et. al 2013). Ménga
amnen har kommit och gitt men konsten som d&mnesomréde, har funnits
med fran borjan och ar fortfarande nagot som lockar studerande till bade
korta och 1dnga kurser. Det ar framfor allt mdngden kurser och tillgdnglig-
heten, alltsd mojligheten for ménga att delta i folkhogskolekurser som gor
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att medborgare i Finland deltar i fri bildning. Férutom konsten ar &mnen
som sprak, samhallskunskap och humanistiska &mnen négot som funnits
med dnda frén borjan (Partanen et al. 2013).

Trenden som syns i 6vriga Norden med att mer 6verga till korta kurser
hellre an arsldnga syns ocksa i Finland och orsaken dr en anpassning av
folkhogskolornas kursutbud till en ekonomi som sviktar (Partanen et. al
2013). Aven om manga kommer till folkhégskolan for egna syften och inte
for kompetensutveckling i forsta hand, har Finland péafallande ménga stu-
derande som har mélet att g vidare, skaffa sig ett yrke eller utveckla nya
kunskaper inom ett yrke. Sa skiljer sig Finland lite fran 6vriga Norden. Pa
senare tid har dven den #ldre befolkningen kunnat delta i kurser pa folk-
hogskola i Finland och trots alla svarigheter gar det riktigt bra for den fria
bildningen (Partanen et. al 2013).

Folkhogskolan idag

Finland har 2022 hela 82 folkhogskolor varav 11 i Svenskfinland, vilket
ar pafallande ménga folkhogskolor i ett land med 5,5 miljoner invénare.
Folkhogskoletédtheten, sarskilt i de svensktalande omradena, ar speciellt
stor eftersom 13% av folkhdgskolorna alltsé finns dar ungefar 5% av be-
folkningen bor. Internatskolor ar vanligt men boende pa internat har mins-
kat ndgot pa senare tid ( www.kansanopistot.fi). Folkhégskolorna sorterar
under utbildningsstyrelsen och har sillskap av flera organisatorer av det
man kallar fritt bildningsarbete (Fritt bildningsarbete | Utbildningssty-
relsen (oph.fi)). Forutom Medborgarinstitutet som ar en kommunal inratt-
ning for fri bildning for medborgarnas meningsfulla fritidssysselsidttning
finns ocksd sommaruniversitet, idrottsinstitut och studiecentraler med
pé listan Over fritt bildningsarbete. Syftet med fritt bildningsarbete &ar
enligt utbildningsstyrelsen “att framja ett enhetligt och jamlikt samhille
och aktivt medborgarskap.” (Fritt bildningsarbete | Utbildningsstyrelsen
(oph.fi))

Folkhogskolorna i Finland har fortfarande stor frihet att utforma béde
undervisning och laroplaner. Laroplikten i Finland har just (fran 2021)
forlangts till 12 &r och folkhdgskolorna kan ordna med kurser som syf-
tar till att komplettera eller forbattra grundskolebetyg. De kurserna har
dé en av utbildningsstyrelsen reglerad laroplan. I 6vrigt, alltsa for stude-
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rande 6ver 18 ar finns inga nationella laroplansgrunder. (Fritt bildnings-
arbete | Utbildningsstyrelsen (oph.fi)). Folkhogskolornas finansiering
ordnas delvis genom deltagaravgifter eftersom statsbidragen inte réacker
till (Partanen, 2013). I Finland fér alla folkhogskolor statsbidrag och de
kan enligt lagen vara obundna, kristna, samhilleliga eller folkhogskolor
for studerande med specialbehov (Www.folkhogskolor.fi). De studerande
betalar hyra for att bo pa internat och det dr ganska vanligt att skolorna
har internat, 2022 har 75 folkhégskolor

av 82 internat ft.ir studerande over 18 ar I Finland f& .
(www.kansanopistot.fi). Internatsboende .
ses som en sarskild kvalitet som folkhog- allaf OlkhOg skolor
skolorna kan tillféra de studerande, det statsbidrag och
hor folkhogskolan till och gynnar sévil de kan enligt
gemenskapen som den personliga ut-
: lagen vara

vecklingen. .

Att Finland idag har s& manga folk- Obundna; krzstna,
hogskolor per invanare dr anméarknings- samhdlleliga eller
vart, men kanske forstaeligt med tanke folkhdgskolor fdr

pa den obidndiga viljan till bildning och
kamp, som Bjorkstrand (1999) sdger, for studerande med
kultur och sprék. Kanske var det kinslan SpeCialbehOU-”
av att kampen gav resultat som gjorde att

folkhogskolan i Finland och Svenskfinland trots allt 6verlevde de forsta
ganska svéra aren. For trots den tidiga starten skulle det ta dnda fram till
efter andra virldskriget innan Finland var s pass stabilt efter krigen att
folkhogskolorna ens kunde hélla varaktigt 6ppet. Pa femtiotalet stabili-
serades laget for de finska och finlandssvenska folkhogskolorna och det
fanns mojlighet till utveckling och sarprigling (Partanen, 2013).

Den mest 6vergripande forandringen som péaverkar den finska folkhog-
skolan idag ar den under sextiotalet paborjade vigen mot fem olika sek-
torer inom vilken folkhogskolan fran statligt hall vantas verka. Till 60%
ska folkhogskolan numera vara en utbildningsplats for vuxnas icke-for-
mella Lirande. Ovrig undervisning fordelar sig pa baskunskaper (7%), ge
grundskolekompetens at dem som misslyckats (6%) och slutligen dgna sig
at yrkesutbildning och yrkesmassig fortbildning (26%). Folkhogskolorna
har ocksé tagit hand om immigranter dven om Finland hor till de lander i
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Europa som haft lagst andel invandring (Bjorkstrand, 1999).

Det som forenar folkhégskolorna i Finland oavsett sprak ar kampvil-
jan och forméagan att etablera en ny bildningsform genom att sammanfo-
ga alla de utifrdin kommande idéerna till ett fungerande behovsanpassat
koncept. Gemensamt med Norden &r 6nskan att bevara kultur och sprak
och benigenheten att forandra och anpassa efter samhéllets forandring-
ar. Skiljelinjerna inom Finland ar framst spréket, den geografiska och
sprékliga utbredningen. Det som skiljer Finland fran Norden &r framst att
kvinnororelsen varit sa starkt knuten till framst den finsktalande delen,
men ocksé att jaimstalldheten vad giller studerande funnits med dnda frén
borjan.
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Folkbildningens praktiker har hittills varit lite beforskade utifran ett
vetenskapligt perspektiv. Den praktikndra forskning som beskrivs i
den har rapporten visar pd mangsidighet och variation i det praktiska
arbetet pa folkhogskola och inom studieférbundsverksamhet.

Rapporten innehaller fyra praktikers utforskande av sin yrkesvardag
genom narstudier av verksamhet. | denna process har professionella
forskare bistatt med stod som handledare samt bidragit med fragor for
analys ur vetenskaplig synvinkel.

Foreningen for folkbildningsforskning publicerar rapporten for att
bidra till mer fortbildning och utveckling av folkbildningen och for att
i ett vidare perspektiv ge forutsattningar for att starka folkbildningens
utforskande pa vetenskaplig grund. Forhoppningen ar att resultatet
kan bidra till 6kad forstaelse och insikt i folkbildningens verksamheter
och till nya tankar och inspiration for folkbildningen i stort.

Foreningen for folkbildningsforskning vill frimja och stimulera forskning
om folkbildningens historia och nutida och framtida roller. Vi verkar for att
skapa motesplatser mellan forskare och folkbildare genom att arrangera
seminarier och konferenser och ge ut bocker och skrifter kring aktuella
amnen. Vi arbetar for att initiera, stimulera och sprida forskning och andra

studier om folkbildning i teori och praktik.
Verksamheten bygger i huvudsak pé ideella insatser och riktar sig till
enskilda medlemmar, folkhogskolor, féreningar samt institutioner och

organisationer inom det fria och frivilliga folkbildningsarbetet.
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