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Forord

Nu ir den hir, den forsta utgivna rapporten i Foreningen for folkbild-
ningsforsknings nya skriftserie. En serie av skrifter som kommer att be-
rora vitt skilda omraden och d&mnen, men har det gemensamt att de ska
bidra till en brygga mellan forskning och praktik. Vi hoppas att dessa ska
skapa forutsattningar for moten kring larande och utveckling i och kring
folkbildningen.

Foreningen for folkbildningsforskning har just det syftet — att bidra till
utveckling av folkbildningen genom att ny kunskap kommer till anvand-
ning inom det fria och frivilliga folkbildningsarbetet och att skapa méten
mellan verksamma inom forskning och folkbildning.

Hir far vi f6lja flera personer som i sin folkhégskollararutbildning sam-
manfor teori och praktik och reflekterar
" over utmaningar och framtida utveckling

Det Skap aren av sin yrkesroll och den verksamhet som
klang eller v&g av sker inom folkhogskolan diar de verkar

fr&gor, resonemang  ochifolkbildningen i stort.
och gemensamt Just egen forskning och reflekteran-

larande i kOlleg tet tenderar att skapa nagot mer dn en kun-
och lhOp med skap i uppsatsen eller i basta fall hos den
deltagarna...” som bedriver och skriver uppsatsen. Det

de undersokning i den egna verksamhet

skapar en klang eller vig av fragor, reso-

nemang och gemensamt larande i kolle-

giet och ihop med deltagarna, det blir, som redaktorerna sjialva reflekterar

over, som att lararen ocksa blir en deltagare i det gemensamma larandet
och utvecklingen i stunden.

For oss inom folkbildningen adr den praktiska kunskapen en viktig

grund i hur vi agerar och verkar. Att beskriva en larares eller verksamhets-

utvecklare kunskaper i en checklista blir snabbt trubbigt och missvisande.



Men nir vi kombinerar vara erfarenheter och kunskaper och for ett samtal
med kollegor eller deltagare blir det tydligt att mélet kan vara gemensamt
men vagen dit krokig, &t det ena eller andra hallet. Den ena viagen fungerar
ibland, andra génger ar den andra béttre och framfor allt utvecklas bade
vagarna och vi som tar oss fram pé dem, hela tiden.

Precis som folkbildnignen har sin grund i deltagarens inflytande och
egenmakt, blir det uppenbart att dven dessa uppsatser frigor en lust och ett
ansvar for den egna och hela folkbildningens utveckling hos forfattarna.

Utgivning av denna rapport genomfors i samverkan mellan Linkopings
universitet folkhogskollararprogrammet och Foreningen for folkbild-
ningsforskning. DA uppsatserna och initiativet till denna publikation vaxt
fram frén folkhogskollararstudenterna sjilva ar det dven de som statt for
korrektur och redaktionellt arbete.

Vér forhoppning ar att publiceringen kan bidra till mer fortbildning och
utveckling av folkbildningen och i ett vidare perspektiv ge forutsattningar
for att starka folkbildningens utforskande och vetenskapliga grund. Det
kanns hoppfullt att ta del av all denna utveckling. Hoppas du hittar ndgot
som intresserar dig och som kan paborja en utveckling och ett larande dar
du star och verkar.

Linus Olofsson,
ordforande Foreningen for folkbildningsforskning
januari 2023



Redaktorernas
forord

Folkhogskolan ar en sarskild utbildningsform for vuxna som funnits i Sve-
rige i 6ver 150 ar. I dag finns det 155 olika folkhogskolor i Sverige, varav
de flesta drivs av idéburna organisationer och ett 40-tal drivs av regioner.
Folkhogskolan ar, tillsammans med de tio studieférbunden, en viktig del
av den organiserade folkbildningen i Sverige. Folkhogskolan har stor fri-
het att forma sin verksamhet: det finns inga centralt faststdllda laroplaner,
vilket innebar att vi som ar verksamma vid landets folkhogskolor 4r med
och formar skolornas inriktning och kursutveckling.

P4 Linkopings universitet finns folkhogskolornas egen lararutbildning,
folkhogskollararprogrammet. Har varvas de teoretiska studierna pa uni-
versitetet med praktik ute i folkbildningens vardag. Programmet avslutas
med att studenterna skriver ett examensarbete. Syftet med detta arbete
ar att skapa eller analysera fornyelse av folkhogskolans undervisning — en
sé kallad didaktisk innovation. En didaktisk innovation kan vara ett nytt
arbetssitt, en ny kurs, ett nytt moment i en kurs eller en ny malgrupp for
folkhogskolan.

I denna antologi ryms tolv examensarbeten skrivna av tretton av de
folkhogskollarare som examinerades fran Linkopings universitet varen
2021. Nigra av texterna ar analyser av befintliga didaktiska innovationer,
och négra texter beskriver skribenternas egna idéer om hur folkhogsko-
lans arbete kan fornyas. I texterna anas den bredd som ryms inom folk-
hogskolan, bade vad géller kurser, arbetssitt och perspektiv.

Den forsta delen av antologin bestér av texter som handlar om hur am-
nesundervisning kan bedrivas pa folkhogskola. Har ryms texter om hur
praktiskt arbete kan stirka undervisning i teoretiska 4mnen samt hur
amnen kan integreras i varandra. Texten av Anna Seltman och Michael
Cederback beskriver hur matteldrare kan utveckla matematikundervis-



ning for kursdeltagare med vad de kallar for "matteskriack”. De forordar
att larare vigar frangd matteboken och undervisa i matematik med hjalp
av praktiska verktyg.

Svenska som andrasprak ar ett annat viktigt &mne i folkhégskolan. Om
detta har bade Linda Gyllensten och Elin Lundell skrivit. Linda Gyllens-
ten beskriver hur en sprék- och yrkesintegrerad kurs for personer med
kort skolbakgrund kan utformas och Elin Lundell hur sprédkundervisning
kan integreras med undervisning i praktisk-estetiska uttrycksformer. Jo-
hanna Darnéus beskriver och analyserar tematisk, &mneséverskridande
undervisning pa folkhogskola, dar imnena svenska som andrasprék, sam-
hallskunskap, historia, religion, naturkunskap, matematik och engelska ar
integrerade i varandra.

Den andra delen av antologin innehaller texter om befintliga eller tink-
bara kurser pa folkhogskola. Karin Nilsson, Henrietta Ahlenius och Maja
Didrikson har alla skrivit om tdnkbara kurser med kreativ inriktning.
Karin Nilsson beskriver en sirskild kurs dér kreativt skrivande fungerar
som ett frigorande verktyg, Henrietta Ahlenius en sarskild kurs for konst-
studerande med fokus pa utstillning och rumslighet och Maja Didrikson
en allméin kurs diar undervisning i manskliga rattigheter integreras med
kreativt arbete. Aven Linn Malmer och Kristin Gnisterhed har skrivit om
specifika kurser. Linn Malmer analyserar en allmin kurs for unga som
varken arbetar eller studerar och Kristin Gnisterhed beskriver hur en yr-
kesutbildning for socialpedagoger skulle kunna utvecklas genom en ny
form av fordjupningsarbete.

Antologins tredje och sista del behandlar kursoverskidande arbete pa
folkhogskola. Detta arbete ar en central del av livet pd en folkhdgskola,
men det kantas av sdrskilda utmaningar. Bdde Jenny Willén Kozma och
Per Jukkola Hedlund skriver om hur relationerna mellan allmdnna och
sarskilda kurser kan stdrkas genom kursoverskridande arbete. Paula Car-
dozo skriver om arbetssétt for att hantera konflikter mellan deltagare och
mellan kurser pa folkhégskola med hjilp av metaforen att ga pa besdk och
uttrycket konfliktfylld konsensus.

Genom dessa texter, och mellan antologins tre olika delar, loper flera
roda tradar. Att undervisa amnesoverskridande och arbeta kursoverskri-
dande ir en sddan. Deltagarinflytande och att 1ata undervisningen préglas
av deltagarnas erfarenheter och vardag — for att gora den mer relevant och



mer orienterad mot deltagande i samhallet — 4r en annan réd trad. Flera av
texterna lyfter fram vikten av estetiska, konstnarliga, kreativa och prak-
tiska uttryckssitt i undervisningen. Andra undersoker relationen mellan
sprak och levd erfarenhet. Ett antal texter undersoker hur yrkesutbildning
pé folkhogskola kan se ut. Manga av texterna handlar om konflikter och
dilemman som kan uppsté i folkhogskolans vardag eller vid utveckling av
en didaktisk innovation och hur vi som larare kan forhéalla oss till dem.
Som ldrare pa folkhogskola &ar vi, som flera av antologins skribenter
papekar, ocksa sjilva deltagare i vara klassrum. Vi larare, liksom var di-
daktik och pedagogik, behover utvecklas
”Som larare pc"l for att folkhogskolan ska kunna méta nya
fO Ikhé gs kola utmaningar i samhaéllet. I flera av texter-
. . na stills larare infor nya arbetssatt, nya
arui, somﬂera situationer och nya kurser. Detta kan
av antologins stundtals vara utmanande, men det ir

skribenter p&pekar’ ockséd genom sddana utmaningar som vi
0 e vaxer som larare och (med)méanniskor. Vi
ocksa sjdlva

deltag aretvara ske framfor allt — av véra deltagare!
klassrum.” Flera av texterna i denna antologi
préaglas av att de skrevs under en tid da

lar oss hela tiden av varandra och — kan-

covid-19-pandemin paverkade verksamheten i manga folkhogskolor. Un-
dervisningen behovde i perioder ske digitalt i stillet for pa plats och kur-
sinnehall samt skolgemensamma aktiviteter fick anpassas efter raidande
restriktioner och rekommendationer. Detta skapade begridnsningar men
gav ocksd, som vi kan lasa om i manga av texterna, upphov till nya idéer
och nya arbetssatt.

De examensarbeten som skrivs pa folkhogskollararprogrammet 4r min-
dre dn kandidatuppsatser i termer av tidsatgdng och omfang — men inte
nédvandigtvis i ambitionsnivé. Flera av texterna i denna antologi behand-
lar amnen som det finns férhallandevis lite tidigare forskning om, fram-
for allt pa svenska. Mycket av den pedagogiska forskningen om kreativa,
sprakutvecklande, Amnesintegrerade eller praktiska arbetssitt ar gjord i
for- och grundskolan och handlar om barns lirande. Att vi kan publicera
vara texter om undervisning med vuxna i denna antologi kdnns ddarmed
béde givande och viktigt.



Vi hoppas att viara examensarbeten kan komma att inspirera andra
folkhogskolldrare, nya som gamla, och att vi tillsammans kommer fort-
sdtta att utveckla folkhogskolan som den levande utbildningsform den ar!

Elin Lundell och Karin Nilsson
januari 2023



10



) Del 1:
Amnesundervisning



Matte utan mattebok

en didaktisk innovation

Anna Seltman & Michael Cederback

Bakgrund

Nistan alla méanniskor har nagon form av relation till matteboken. Vissa
hade kanske en tuff tid i skolan med boken vid sin sida, andra minns den
med gldadje. Ménga olika faktorer har varit med och paverkat hur vi upp-
fattar boken. Var lararen hemsk och tog med sig bokens rykte i fallet eller
var det ditt basta amne i skolan och den stund d& du fick glinsa som mest?
Forklaringarna kan vara ménga, men oavsett anledning moter vi pa vara
folkhogskolor ofta individer med en negativ eller jobbig instillning till
matteboken. Ménga individer har sedan tidigare negativa associationer
till matematikdmnet och att starta kursen med att fa en mattebok pa flera
hundra sidor genererar inte forutsattningar for en bra start och littsamma
kanslor! Kanske skapar det ett psykologiskt hinder att deltagare ser hur
tjock boken ar och hur ménga sidor av matematik som skall avverkas. Det
kan kidnnas oGvervinnerligt att ta sig igenom och motivationen sjunker
som en sten. Matematikdmnet ar ocksa nagot som tyvarr ménga ser som
en intelligensmitning, mer d4n andra d&mnen. Om en deltagare inte kan
matematik tenderar denne till att bli mer och mer tyst under lektionerna.
Genomgangar som ldraren héller i varje start pa lektionen racker inte och
ett tyst klassrum tenderar till att bli 4nnu tystare.

Pa det siatt som manga folkhogskolor undervisar i matematik blir boken
ett verktyg for att bedriva matematikstudierna individuellt, i deltagarens
egen takt pa dennes egen niva efter bokens utstakade uppliagg. Alla i rum-
met har sin egen bok och ofta olika bocker beroende pé niva. Har ar allt-
sé individen sjalv ute och navigerar i ett okant matematiklandskap, utan
studiekamrater och gemensamma mal. Ménga deltagare sorjer franvaron
av grupparbeten da de kanske dr vana med detta arbetssitt frin andra
skolamnen och har uppskattat dem. Varfor ar det da sa i matematiken?
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Ytterligare en bidragande orsak till denna isolation mellan deltagarna i
klassrummet ar folkhogskolans heterogenitet. Under flera ar har deltagare
med olika studiebakgrund borjat pa folkhogskola. Det &r bra och viktigt
att folkhogskolan finns och kan erbjuda Allméan kurs och utgé fran de nya
deltagarnas behov, men det uppstar ocksa en svarighet med det eftersom
alla har med sig olika kunskaper och &r pa helt olika nivaer nar det galler
matematiken. I ett och samma klassrum kan det arbetas fritt och spritt,
pé flera olika nivéer, i olika hastigheter och i olika bocker. Dessutom tar vi
in nya deltagare bade pé varen och pa hosten och det gor det annu svarare
att skapa en homogen matematikgrupp som arbetar gemensamt. I andra
amnen kan man starta upp ett projekt eller ett omréade i religion eller na-
turkunskap.

I matte maste man bygga vidare pa kunskap som man har. Det dr dar-
for svarare att samla alla deltagare kring ett omride i matematiken, men
inte omojligt. Detta innebar ocksa att forutom svarigheter i att kollektivt
styra lektioner forsvéras dven den matematiska kommunikationen mellan
deltagarna, den nést intill uteblir. Detta ar beklagligt d& den matematiska
retorik och de facktermer som fordjupar forstaelsen i matematik far en un-
danskymd roll i stillet for att blomstra och hjilpa deltagarna att utvecklas
i dmnet. Att kunna prata matte och forstd matte ar en nastan lika stor del
av matematikdmnet som att kunna rikna. Vi missar alltsd en stor del av
sjdlva amnet om vi inte infor mer matteprat i form av grupparbeten och
kluringar som man kan prata om bade i helklass, grupp och i par. Dessut-
om tanker vi att om man lagger bort matteboken kan vi i storre utstrack-
ning riakna i grupper utifrdn den niva varje deltagare ar pa.

Maénga av véra deltagare har dessutom svarigheter med spréket. En
mattebok ar idag fylld med inte bara siffror utan aven mycket text, pa
svenska. Har man d& inte de svenskkunskaper som behovs forsvarar detta
ytterligare framfarten i matematikens varld. Dessa sprakhinder forsvarar
deltagarnas mdjligheter att 1dra in matematiken och se amnets skonhet.

Hur kan di dessa utmaningar avhjalpas via liromedel? Kommer vi
att dteruppfinna matteboken for att gora den mer dndamélsenlig och an-
passad efter olika méanskliga variationer? Det hade varit en ynnest att fa
gora sd, men inom ramarna for detta arbete finns tyvérr inte den tiden.
Vi kommer i stillet att fokusera pa att frangd matematikboken med sma
steg inom ramarna for den uppsatta struktur som laroboken bjuder pa.
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Vi har valt ut tvd omraden inom matematiken, algebra och geometri. Det
blir inte hela algebra- respektive geometriomradet utan delar av dessa. Vi
har valt de har tvd omradena eftersom vi har markt att det ar just har som
manga deltagare fastnar nar de laser matematik. Dessutom kommer dessa
omrdden tillbaka pa de olika nivierna i matte, i allt ifran grundskolans
matematik till de olika kurserna pa gymnasieniva. Det innebar att vi kan
jobba med geometri och algebra med flera deltagare i klassen samtidigt.

Vér vision ar att bringa mer glddje och engagemang till &mnet genom
att erbjuda grupparbeten som bygger pa pragmatisk inlarning med kon-
kreta uppgifter samt innefattar inomhus- och utomhuspedagogik. Alltsa
9170 . . . att vi skapar eller hittar pa problem som

Var vision ar att inte nodvandigtvis handlar om matte
bringa mer glad]e men som man behéver 16sa med hjalp av
och engagemang matte och girna i grupp. Detta ger oss
till cimnet...” mojlighet att f'ﬁ deltagare pa olika niva-
er att arbeta tillsammans och dra nytta
av varje individs unika formagor for att
fora gruppens arbete framat. Att fi hora matematik och tala matematik
ar andra centrala delar i vart nya material som gynnar inldrning pa flera
olika nivéer. Vi vill ocksa belysa de omraden dé vi faktiskt anvéinder matte
utanfor skolan. Manga har med sig mycket matte genom livserfarenhet
men om Vi inte pratar matte kan steget till att se hur mycket en kan vara
stort. Matematikdmnet blir en sak och matte utanfor skolan, till exempel i
affaren, blir nagot helt annat.

Genom att ta in vardagliga problem och prata om dessa hoppas vi sinka
troskeln in till Amnet och gora sé att fler vagar prata matte men ocksa sé
att fler ser att de faktiskt kan &mnet. Det kan ocksé vara en viktig faktor
for deltagarna att bryta den traditionella matematikundervisningen och
se att matematiken kan vara annat dn att rakna individuellt i en bok. Alla
matteldrare i var klass pa folkhogskollararprogrammet hade vid ett till-
falle som uppgift att planera och genomfora en lektion. Deltagarna pa den
lektionen var vara kurskamrater. Vi i mattegruppen valde att helt frangé
papper och penna och i stillet fokusera pa ett &mne som inte hade med
matte att gora men som, om man ville veta mera, byggde pa att rdkna. Vi
fick in olika typer av tabeller som de skulle avlésa, storre tal med subtrak-
tion och addition samt vikter.
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Nar vi borjade lektionen var flera av vara kursare lite nervosa och
maénga sa att de tyckte att det var jobbigt med en mattelektion. Nigra sa
saker som “jag har alltid varit dalig pa matte” och sa vidare. Efter lek-
tionen var de glada och ménga tyckte att det hade varit si skont att det
inte var “en vanlig lektion” med “vanliga matteuppgifter”, for dd kan dom
inte. Det bekriftar var tes annu mer. Staffan Larsson (2013, s. 36) skriver
i sin bok vuxenpedagogik: “Vuxna ar fokuserade pa sin livssituation och
sannolikt mer uppgifts- och problemorienterade dn amnesinriktade. Las-
och skrivkunnighet och matematik ar till exempel relaterade till verkliga
livssituationer”. Det stirker oss ytterligare i var tes att det hiar kan vara
ratt vig att gd. Med andra ord vill vi erbjuda négot mer, négot bredare dn
bara metervis med rikneuppgifter och “svarta och vita” svar, vi vill visa
att matematik ar s mycket mer dn sa. Vi vill frainga den undervisning som
bara bygger pa boken och véva in praktiska, konkreta uppgifter och pa sé
sétt starka matematikforstaelsen for vara deltagare.

Inspiration fran litteraturen

I Staffan Larssons (2013) Vuxendidaktik skriver Larsson att vuxna méste
forsta varfor de lar sig nagot. Detta “varfor” menar vi ar lattare att forklara
nir man pratar matte och loser problem tillsammans. Kanske kan man
ersitta nagra av bokens uppgifter med uppgifter som kidnns narmare vara
deltagare. Vi har markt att deltagarna lattare blir intresserade och engage-
rade till att forsta skillnaden mellan medelviarde och median nér vi raknar
pa saddant som bistand och orittvisor i inkomst. Ménga av vara deltagare
drommer om att bli socionomer sa bistdnd och social rattvisa ligger dem
varmt om hjartat. Talen i mattebockerna ar anpassade for tonaringar, vil-
ket gor att de inte talar sé bra till folkhogskolans deltagare.

Vidare har vi hittat inspiration fran en bok som heter Att ldra in ma-
tematik ute utgiven av naturskoleféreningen (2012) och fran boken Ma-
tematik med dynamisk mindset av Jo Boaler (2017). Vi ser ett tydligt
samband mellan ett dynamiskt mindset nar det giller matematikunder-
visning och praktisk matematik. I bada fallen handlar det om att konkret
méta och uppticka och garna forkroppsliga den abstrakta matematiken
tillsammans i en grupp.
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Dynamiskt mindset

Jo Boaler (2017) skriver i sin bok om vikten av ett dynamiskt mindset nar
det galler matte. Vad ar det d& och varfor ar det viktigt? Hon skriver i sin
bok att alla kan lara sig matte under forutsiattning att man har ett dyna-
miskt mindset eller en dynamisk férestallning om matematikamnet. Hen-
nes didaktiska tanke ar att det inte ska vara ratt eller fel, svart eller vitt
inom matten, utan att deltagarna kan nirma sig matematiken med hjilp
av uppgifter som kan ha olika svar. Da kan deltagarna i stallet utveckla
olika l6sningsmetoder. En uppgift skulle darfor kunna vara att deltagarna
ska rakna ut hur mycket pasta de ater pa ett ar. Alla kommer att fa olika
svar och alla kommer ocksé att ga till viga pa lite olika satt for att rakna
ut det. Hon skriver, precis som vi har ndmnt i den hér texten tidigare, att
maénga har en statisk forestdallning om matematiken.

En forestillning om att matematiken dr repetitiva tal i en bok som vissa
har lattare och andra svarare att ldra sig. Den har forestiallningen gari arv
frén fordldrar och larare till elever och deltagare. Det innebar att ménga
av vara deltagare kommer till oss péa folkhogskolan med forestallningen
att matte aldrig kommer att bli ndgot som de verkligen forstar eller ens
kommer att kunna lira sig. Den forestillningen ar statisk och sétter kap-
par i hjulet for vidare matematikstudier. En dynamisk installning till Am-
net medfor i stillet en syn pa matematik som nagot som alla kan lira sig.
Med ett dynamisk mindset kan néstan alla uppné en avancerad nivd inom
matten (Boaler 2017, s.7).

Det dr viktigt att det har sittet genomsyrar undervisningen for bara
da blir matematikundervisningen likvardig for alla deltagare. Larare har
en viktig roll, det &r HUR vi lar oss matte som &dr avgorande. Det ar ocksa
viktigt att gora upp med tanken att var hjarna inte kan dndras sa mycket.
De senaste aren har forskning kring hjdrnan fatt stort utrymme eftersom
vi med hjilp av datorer kan fa en bild av hur hjarnan arbetar (tidigare hade
vi bara rontgen vilket inte var halsosamt och d& kunde inte experiment
utfors pa ett sdkert sitt). Forskning har visat hur plastisk hjarnan faktiskt
ar, dven hos vuxna. I kapitel 1 skriver Boaler (2017) om hur nagra forsok-
spersoner fick i uppgift att 16sa nigra tankeproblem under 10 minuter om
dagen i 3 veckors tid. Efter 3 veckor kunde man se strukturella skillna-
der i hjarnan hos dem som hade genomfort tankeproblem jamfort med
kontrollgruppen som inte hade gjort det. Det ar vildigt spAnnande att se
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att hjarnan alltsa kan vixa pa sé kort tid med sa lite stimulans. Med den
vetskapen forstar man att alla kan och har mgjligheten att kunna léra sig
matte om bara forestéllningen om att det gar finns.

Boaler (2017) hinvisar till en studie av Park och Brannon (2013) som
visar att det ar viktigt for den matematiska forstéelsen att anvianda sig av
béda hjarnhalvorna. Den vanstra hjarnhalvan hanterar fakta och teknisk
information och den hogra halvan hanterar den visuella och rumsliga in-
formationen. Nar bada hjarnhalvorna samarbetar fungerar matematikin-
larningen som bist. Boaler skriver vidare att “forskning visar att elever lar
sig matematiska begrepp mycket mer effektivt om de far dgna sig at roli-
ga aktiviteter” och att det "befriar eleverna fran deras matematikskrack”
(2017, s. 65). Darfor utarbetar vi metoder for att konkretisera matemati-
ken och visa vara deltagare att matematik inte behover vara repetitiva och
imitativa uppgifter i en bok, samtidigt som vi hjialper dem att konkretisera
den annars ofta abstrakta matematiken.

Vér didaktiska innovation ligger i linje med Boalers (2017) didaktiska
tankar. Det vill siga praktiska konkreta 6vningar som bringar glddje och
intresse for matematiken och gynnar utveckling av 16sningsmetoder. Vi
skriver darfor om pragmatism och praktisk matematik har nedan for att
ytterligare belysa vikten av konkret matematik.

Praktisk matematik

Vi har ocksa hamtat inspiration fran boken Att ldra in matematik ute. Den
boken styrker oss bade i det vi som matteldrare sjilva har sett och i det
vi last i Boalers (2017) bok om instdllningen till amnet. I boken Att ldra
in matematik ute (2012) tar forfattarna ocksé upp vikten av rorelse for att
fa hjarnan att ma bra och utvecklas. Men ocksa vikten av att tillimpa ab-
strakt matematik i konkreta situationer, till exempel att méata omkrets runt
ett trid eller ligga monster som viaxer med pinnar. Vi tanker att situationer
som ar handfasta kan bli en 1ank mellan det abstrakta och det konkreta. Det
ar ofta dar véra deltagare “l&ser sig”. Vi vill visa pa att alla kan ldra sig matte
genom att arbeta konkret och visa hur viktigt och roligt det dr med mate-
matik. I borjan av det hir stycket skrev vi om Staffan Larsson (2013) som i
en av sina tankelinjer skrev om vikten av att vuxna vet varfor de ska lara sig
nagot. Det blir mycket ldttare att forklara om matematiken blir konkret!
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I boken Matematik — ett kommunikationsdmne skriver forfattarna i
kapitel 7 att en grundliggande rumsuppfattning ar att “ha formagan att
kunna avbilda foremél och omgivande objekt och kunna orientera sig i
ett tdnkt rum.” (Emanuelsson m.fl. 1996, s. 163). Man ska ocksa kdnna
igen och beskriva viktiga egenskaper hos vara vanliga geometriska figurer
sdsom linje, striacka, rektangel, kub samt kunna jaimfora och uppskatta
storlek, avstand, vinklar, plana omraden och féreméal som han/hon har
erfarenhet av och som vanligen férekommer i narmiljon. Det har hor ock-
sé ihop med att ha ett dynamiskt mindset, det vill sdga att se matten frén
ett utforskande perspektiv och angripa den med problemlésning. Det ar
viktigt att fa de inre bilderna och da maste man som larare vaga liagga bort
mattebockerna ibland och 1ata deltagarna 16sa matematiska problem kon-
kret, ute, med tydliga figurer — till exempel fran skogen. D& kan omkretsen
runt en tall bli en inre bild av omkrets och sé vidare.

Pragmatismen

I slutet av 1800-talet och borjan av 1900-talet vixte pragmatismen fram i
Nordamerika som en filosofisk rorelse. I en tid med strikt katederunder-
visning, djupt féorankrad i bocker och laror, fanns dven fritinkare. Nagra
av dessa fritinkare var pragmatismens grundare: Charles Sanders Peirce,
William James, George Herbert Mead och John Dewey. Dessa herrar bi-
drog alla till denna filosofiska tanketradition pé olika sitt: Charles San-
ders Peirce var upphovsmannen, William James var ideologen och John
Dewey var tillimparen. An idag har ett flertal personer fortsatt att utveck-
la deras tankar, men pragmatismen anses mer vara en rérelse dn en speci-
fik lara. Eftersom grundarna inte var 6verens finns inte ndgon entydighet
rorande pragmatismen, det ar ingen doktrin och riktlinjerna for teorin ar
vagt formulerade (Burman, 2007). Det grundarna har gemensamt ar att
alla fyra anser att méanniskan ar intresserad av konsekvenserna av sina
handlingar. Alltsd att minniskan tanker ndgot, gor nigot och sedan far
sin handling prévad.

Ordet pragmatism kan hirledas till det grekiska ordet pragma, vilket
kan Oversittas till "det som har gjorts” eller "négot som bor goras”. Sjdlva
namnet kan séledes forknippas med de centrala bitarna ur teorin som be-
tonar praktiskt utévande sdsom att handla, leva, uppleva och gora.
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Vad innebir pragmatismen mer konkret? Till att borja med kan vi klar-
gora vad teorin inte ar. Platon ansig att manniskan framst var en betrak-
tare av sin omvarld och den rena vigen till kunskap var genom tankandet.
Alltsé anser Platon att det finns en tydlig distans mellan minniskan och
dess omgivning. Det ar i motsatsen till Platon vi hittar pragmatismen.
Inom pragmatismens ramar sitter man fokus pd omgivningens paverkan
av manniskan och tviartom. "Méanniskan drivs av en stravan att halla en
balans med sin omgivning. For det som héander i vara omgivningar beror
méinniskan och kan inte betraktas pa avstand. Vi 4r som ménniskor enga-
gerade och aktiva lagspelare med véir omvirld och det ar hir vi genererar
kunskap, i praktiska utmaningar och problem som vi l6ser framgéngsrikt”
(Zackariasson, 2018).

Ett vanligt forekommande ord inom pragmatismen ar erfarenhet, i syn-
nerhet for Dewey som kopplar det till att madnniskors levande och laran-
de ar i ett stindigt samspel med omvirlden. Han betonar att manniskan
inte far erfarenhet om eller av omgivningen utan i den omgivande virlden
(Burman, 2007). Ett av Deweys mest kidnda citat ar: “Learning by doing”,
vilket pa svenska skulle kunna 6versattas till att “Idra sig av att gora”.
Han menar att teori, praktik, reflektion och handling skall hdanga tétt ihop.
Kunskap skall kunna befistas, bli till nytta och ha verklighetsanknytning.
I stéllet for att gora enligt traditionell undervisning dar man forlitar sig
péd memorerings- och imitationsinlarning, utvecklar man héar inte bara
praktiskt kunnande utan dven férmégan till Il6sningsmetoder och kritiskt
tankande.

Pragmatismens mer dn hundraériga historia hindrar den inte fran att
vara aktuell aven idag. Fransett att den utovas i olika utbildningsformer
gor den dven avtryck inom populdarkultur och sport. 2011 var pragmatis-
men pa mangas ldppar da den varldskande fotbollstranaren Pia Sundhage
i sitt sommarprat citerade Dewey: "Att vara lekfull och serids pa samma
ging ar fullt mojligt och definierar det ideala mentala tillstdndet.”
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Var didaktiska innovation

I vér didaktiska innovation kommer vi applicera de didaktiska tankarna
ovan pa de matematiska omradena geometri och algebra. Vira metoder
presenteras nedan och ska betraktas som typexempel som kan varieras
och mangfaldigas. De ar alltsa utformade utifran pragmatismen och prak-
tisk matematik samt Boalers didaktiska tanke om ett dynamisk férhall-
ningssatt till matematiken. Vara metoder hjalper deltagarna att ga fran
den statiska forestiallningen att matematik ar strikta uppgifter i en bok till
att 6ppna upp och konkretisera det abstrakta samt vicka lust. Exempel
kan vara att mata omkretsen runt en tall eller att tillsammans riakna ut
och rita upp beviset till Pythagoras sats. Hir nedan kommer vi att presen-
tera véra utvecklade metoder.

Algebra
Ordet algebra kommer fran det arabiska ordet al-jabr och Gversitts unge-
far till “ekvationslosning”. Algebra dr ett satt att uttrycka tal, och forhal-
landen mellan tal, med hjilp bokstaver och symboler. Det gor att man kan
uttrycka generella samband utan att ge specifika virden. Idag anvands
algebra mycket i var vardag, till exempel i ménga dataprogram, i végen i
affdren, i taxametern i taxin och riakningen fran telebolaget.

1. Intro

For att 1agga en grund som alla deltagare kan sté pa i detta kapitel ar det
bra att borja med en kortare genomgang av vad algebra innebar. Inom al-
gebra kan man beteckna tal som symboler, vanligtvis bokstaver. Ibland vet
man inte alltid vilka tal man skall rdkna med och da kan man ersatta talet
med en symbol. Tack vare att man ersatter siffror med symboler gér det att
rakna ut generella samband som till exempel monster och talfoljder. Ett
talande exempel ar nar man tittar pa en kvadrat dar alla fyra sidorna ar
lika l&nga, d& skulle varje sidan kunna heta a. Omkretsen blir d& a+a+a+a.
Detta kan man ocksé skriva som 4a. Testa detta genom att arbeta med ett
praktiskt exempel. Lagg ut fyra glasspinnar pa bordet sa de bildar en kva-
drat. Bredvid lagger du ut fyra tdndstickor sé det bildar en annan kvadrat.
Nu kan vi tydligt visa att oavsett langden pa pinnarna/stickorna sa bildar
de en varsin kvadrat. Bida kommer att ha omkretsen 4a.
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2. Likhetstecknet
Det dr vanligt att manga deltagare har svért att forstd vad likhetsteck-
net betyder i sammanhang av algebra. Eftersom detta dr en central del av
algebra ar det viktigt att alla forstar dess innebord. Vanligtvis star teck-
net bara framfor ett svar men nu ar det viktigt att betona likhetstecknets
betydelse. Vad ar det egentligen lika med? Det kan vara nastan vad som
helst; farg, form, langd, temperatur, vikt, antal och sa vidare. Darfor 4gnas
denna lektion &t att bringa klarhet i detta genom att gora f6ljande 6vning.

HAll upp tva foremaél i dina hander, till exempel tva pinnar. Hall dem
framfor deltagarna och friga om dessa tva ar lika. "Ja” kanske nigon sva-
rar, "nej” sager kanske ndgon annan. Diskutera med deltagarna vad som ar
lika och vad som r olika. De har samma tyngd och tjocklek men inte sam-
ma ldngd och form. Byt foremal och gor 6vningen ett par ganger till. Sedan
delar du in deltagarna i par och ber dem himta egna exempel, girna fran
naturen. Avsluta med att samla ihop klassen och be dem presentera vad
deras saker ar lika med. Krydda det hela med att lata gruppen gissa innan
de avslojar sina tankar. Nar det ar gjort ar det dags att introducera tecknet
och sdtta det i ett sammanhang, alltsd mellan pinnarna. For oss innebar
det att denna pinne ar lika tjock som denna pinne. Det maste vara lika pa
béda sidor. Skulle pinnarna inte vara lika tjocka anvénds olikhetstecknet
( # ) vilket betyder att de inte ar lika. For att gora en 6vning pa detta kan
man gora sa har:

Ligg fem smé stenar pa en ljus tygbit framfor dig och ha deltagarna
stdende i en halvcirkel framfor dig. Lagg nu lika ménga stenar pé en an-
nan ljus tygbit och daremellan ldgger du ut likhetstecknet. Ta sedan bort
en sten fran hoger sida och byt ut likhetstecknet till ett olikhetstecken ef-
tersom det inte ldngre ar lika manga pa var sida. Fraga nu gruppen hur vi
skall gora for att det skall dter bli lika ménga pé var sida. Det kan vi astad-
komma pa flera olika sitt: lagg tillbaka stenen, ta bort en fran vanster
sida, lagg till tre stenar p& hoger och tva pa véanster och s vidare. Nar det
aterigen ar lika manga stenar pa var sida byts olikhetstecknet tillbaka till
ett likhetstecken. Nu nér deltagarna forstar hur de skall gora kan de delas
in i par och gora egna problem. Det hir kan utvecklas genom att 1agga dit
fler tygbitar och anvinda er av vita pappersbitar med + och -.
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3. Tandsticksaskar

Som en fortsdttning pé foregiende lektion skall vi nu lagga till askar och
goémma vissa stenar. Starta pd samma sitt som innan med klassen i halv-
cirkel framfor dig och (tio stycken) smé stenar i tva hogar men denna gang
pa en lang ljus tygbit. Nar alla har bekréaftat att det ar lika ménga stenar pa
varje sida om likhetstecknet ber du deltagarna att vinda sig om. Sedan tar
du ett antal stenar, till exempel tre, och lagger dem i en tiandsticksask som
du lagger bredvid hogen du tog stenarna fran. Fragan ar nu om deltagarna
vet hur ménga stenar det finns i asken? Gor det svarare genom att anvinda
tvéa askar men kom ihag att det maste vara lika manga stenar i varje ask.
Nir deltagarna forstatt vad detta gar ut pa ber du dem att gora problem till
varandra. Det gar att 6ka svarighetsgraden genom att 6ka antalet stenar
och askar.

4. Tandsticksaskar 2.0
Som fortsattning pé foregdende 6vning skall nu symboler borja blandas in.
Skriv bokstaven “x” pa sma pappersbitar och klistra fast dem pa askarna.
Ateranvind de pappersbitar med +, - och = som anvindes under lektion-
en "Lika med” for att gora fler utmanande uppgifter. Detta for att borja
bekanta deltagarna med vanliga symboler som anvinds inom algebra. I

detta skede kan man ocksé borja anvinda askar med symbolen “y” pa for
att forstd att det kan finnas flera obekanta tal.

5a. Monster och talfoljder

4 HH o n

Vi borjar med att se hur formerna véxer nar vi lagger till fler kuber. Har

anvander vi praktisk matematik och utforskande forhéllningssétt. Det blir
konkret, det som annars ar teoretiskt och ibland svarfangat. Hur ménga
lddor kommer det att finnas i figur 4 och i figur 5? Fundera, rikna och se
om du hittar ett monster. Vi kan girna anvianda oss av tandstickor, pap-

perskvadrater eller pinnar om vi inte har klossar.
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5b. Monster och talféljder

A L5

Vi fortsitter 6vningen med tandstickor och gor nu ett nytt monster. Nar vi
bygger fram monster blir matematiken konkret och handfast. P4 liknande
sitt ska deltagarna fundera 6ver hur figur 4 och figur 5 kommer att se ut,
de ska ocksa rakna ut hur manga tdndstickor som behdvs till figur 4 och 5.

5c. Monster och talféljder

Det finns sdklart manga monster och talféljder men vi vill belysa vikten av
att stanna kvar har en stund och lita deltagarna fundera kring lite olika
talfoljder. Dessa gar att gora ute med pinnar eller inne. En tredje 6vning i
samma kategori ar aterigen att kunna se och riakna ut hur figur 4 och figur
5 kommer att se ut. Sedan ar tanken att de ska prova sig fram och sjilva
lagga figur 4 och 5, rdkna tdndstickorna och se om de ser ett monster. Kan-
ske kan de rdakna ut hur ménga téandstickor som behovs till figur 6? Den
har gdngen tar vi en form som inte ar lika vanlig, vi tar en femhorning,.

6. Fibonacci
En vilkédnd talfoljd ar Fibonac-
ci-talfoljden. Har man sett eller

last Da Vinci-koden sa vet man
att denna talfoljd finns i popu-
larkulturen. De forsta tva talen
i denna talfoljd ar 1, darefter ar
varje term en summa av de tva

foregdende termerna.
1,1,2,3,5,8, 13, ... Exempel-

vist+1=2 eller 5+8=13. Lat nu deltagarna fortsitta rakna denna talfoljd.
Varfor ar da denna talf6ljd intressant? Det ar en talfoljd som &terfinns
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overallt runt omkring oss, om man letar efter den. Framfor allt anvinds
denna talf6ljd inom arkitektur och konst samt finns pa valdigt manga
stillen i naturen. Detta skall vi bevisa nu genom att rakna kronbladen pa
en blomma. Antalet kronblad &r alltid en siffra som finns i talféljden. Lat
deltagarna uppleva detta, 1at dem gé och rakna sjdlva (utomhus om det ar
sdsong, annars péa krukvéxter).

6b. Med hjilp av denna talfoljd kan man rita en perfekt spiral. Borja med
att ta ett rutat papper och fyll i kanterna runt en ruta, 1x1, eftersom forsta
talet i talfljden ar en etta. Darefter tar vi nasta nummer i talfoljden, &ter-
igen en etta, fyll nu i kanterna pé en ruta 1x1 under den forsta rutan. Rita
nu en ruta till hoger om de forsta rutorna, alltsd 2x2. Rita sedan en 3x3
ruta ovanfor de 6vriga. Nasta ruta blir 5x5 till vanster. Fortsatt med 8x8
under och sista rutan 13x13 till hoger om alla rutor. Anvind nu en passare
och rita en kvarts cirkel i varje ruta, borja i mitten och ga motsols enligt
bilden intill. Detta kommer resultera i en Fibonacci-spiral och denna spi-
ral aterfinns ofta i naturen, i sniackskal, orkaners utformning, vigornas
brytning, dggens form, kottars fjall, galaxer, horn, solrosens frosiattning
och i ménga fler sammanhang. Bevisa det genom att titta pa en kottes un-
dersida eller titta pa bilder av en orkan ovanifrén.

I och med detta har vi inte bara gjort en vacker spiral utan dven bevisat
att de tvé rutorna innan ar summan av tredje rutan samt att varje kvadrats
storlek ar en term i talfoljden.

6c. Avsluta nu denna lektion med att dividera valfri term i talf6ljden med
termen innan, exempelvis 8/5. Da far man resultatet 8/5=1,6 och ju hogre
termer man viljer desto nairmare kommer man resultatet 1,618 vilket aven
ar det beromda gyllene snittet. Detta snitt anvdndes redan av de gamla
grekerna for att uppna fullstindig harmoni i proportioner och métt inom
séval arkitektur och konstruktioner som méleri och bildhuggarkonst.
Fortsitter vi pa sparet med da Vinci sa utgar ndstan samtliga av hans verk
frédn det Gyllene snittet for att ge ratt proportioner. Det har finns dven i
naturen, till och med i oss sjilva! Ge deltagarna méattband och be dem ta
métt pa kroppen. Gor sedan likt vi gjorde med Fibonaccis-talféljd. Dela
den storre termen med den mindre. A / b = 1,618.
. Langden pa hela dig / langden fran naveln till golvet
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. Axeln till yttersta fingertoppen / armbagsvecket till fingertoppen

. Innerldngden pa benet / Knavecket till golvet

. Nistippen till hakspetsen / mitten pa stangd mun till hakspetsen

Dessa ir bara ndgra av manga stallen dar kroppen har gyllene snittet.
Fortsitt ge exempel, ta vir svenska fana eller for del delen vilken flagga
som helst med kors pa. Varfor sitter inte korset pa mitten? Undersok, har
det med gyllene snittet att gora?

Geometri
Uppgifter inom geometrin som kan bidra till en storre forstéelse for detta
omréde:

Vi borjar med att fundera pa vad man ska kunna inom omradet geome-
tri. Vara deltagare behover kunna kénna igen vanliga geometriska figurer,
men dven kunna tolka ritningar och anvinda kartor. De ska kunna forsta
forminskning och forstoring samt vinklar, volym, omkrets och area. En
grundliggande rumsuppfattning dr darfor nodvandig. Som vi nimnde
ovan har Emanuelsson m.fl. (1996) skrivit om just detta samt om vikten av
att det abstrakta som latt blir olika delar i stéllet genom konkreta problem
blir bilder i minnet att hanga upp kunskapen i. Att kinna igen en rektangel
eller kub och se dessa framfor sig ar viktiga grunder for att sedan kunna
utveckla geometrin. For att skapa ett abstrakt seende ar det darfor bra om
vi hjdlper deltagarna med att skapa inre bilder av olika geometriska figu-
rer. Erfarenhetsmassigt har vi markt att merparten av deltagarna blandar
ihop rektangel och kvadrat samt olika typerna av trianglar. De flesta har
dessutom aldrig hort talas om parallellogram eller romb. Pi ar ocksé na-
got som de inte kommer ihég trots att de hort det ménga ganger forr. En
deltagare sa till mig att “i matten hittar man pa sd manga undantag”. Pi ar
verkligen inget undantag!

1. Vi méste borja med att prata geometri. Vilka figurer kanner vi till? Vilka
former ser vi i klassrummet? Hur gor man ndr man till exempel soker 14-
genhet? Ar kvm samma sak som m2 eller kvadratmeter? Vi gor en "mind-
map” tillsammans pé ett papper som vi kan spara. Vidare fragor kan vara:
Vad ar omkrets och vad ar egentligen area? Vilka formar kan ett bord ha?
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2. Artor och tandpetare. En 6vning som vi har gjort r att skapa geome-
triska figurer helt forutsiattningslost med hjalp av torra drtor och tandpe-
tare. Vi kan sedan titta pad dem och fundera om vi kan se nagra samband
mellan hur ménga hérn det finns och hur stora vinklarna ar? Vi kan &ven
se om vi kan namnge nagra och i sa fall vilka. Kan vi se samband mellan
en kvadrat och en kvadrat som inte héller formen och darfor blir en romb?

3. Nu skulle vi vilja att deltagarna i par kollar in vilka geometriska figurer
de hittar i skolan eller utanfor. Hur ser till exempel de flesta borden ut?
Rita av och namnge for att sedan aterberatta for klassen. P4 sa sitt kom-
mer de obemirkt in pd bade likformighet och skala. Hur gor vi nér vi for-
minskar eller forstorar for att foremaélet ska bibehélla sin ratta form? Hur
16ste ni/vi det? Vi pratar tillsammans eller i mindre grupper.

4. Omkrets och area. Idag ska vi jobba med dessa tva begrepp. Vad betyder
de och varfor svarar vi i meter nir vi berdknat omkrets och i kvadratmeter
nir vi berdknat en area? Vi miter figurer som ar lattatkomliga, till exem-
pel ett bord eller tavlan i rummet, och raknar ut omkretsen och arean pa
dessa. Vi kan dven dela ut lite extra uppgifter for dem som vill trana mer
pa det har. Vidare ténker vi att vi funderar 6ver hur man gor om ett fore-
mal inte dr en rektangel utan har lite olika former. Manga rum har sma
vrar, kanske kan man dela in figuren i mindre delar da? Vi diskuterar och
ser om vi kan 16sa det.

5. Att méta cirkelns omkrets kan vara lite knepigt eftersom de flesta lin-
jaler inte gér att b6ja. Om vi inte har méattband fér vi anvidnda ett rep och
sedan méta det. Nu tidnker vi att vi ska vara ute, men innan dess gar vi
igenom vad diameter och radie dr och hur man ritar ut dem i en cirkel.
Idag vill vi upptécka talet pi (3,1415...) Om vi inte har en strand nédra (som
de gamla grekerna hade) far vi ta till kritor pa gatan utanfor skolan. Alla
deltagare far rita en eller flera cirklar ute.

6. Sedan ska alla méata bade cirkelns omkrets och cirkelns diameter. Alla
deltagare ser da att alla cirklar &r olika. Vi kan kolla pa lite olika cirklar
och mita diametern fran lite olika héll for att sdkerstélla att cirkeln ar s&
rund som mdjligt. Vi antecknar var och en var egen cirkels omkrets och
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diameter. Nar vi sedan gar in till klassrummet har alla olika métt fran
sina olika cirklar med sig. Vil i klassrummet kommer vi att be dem att
ta sin cirkels omkrets och dividera den med diametern och sedan skriva
upp svaret pa tavlan. Alla svar (om man har maitt ratt och ritat en rund
cirkel) kommer att vara 3,14... med lite differens sdklart som det alltid blir
(sa kallade felmarginaler). Vi kan nu konstatera att om man dividerar en
cirkels omkrets med dess diameter far vi en konstant. Denna konstant kan
vara mycket anvindbar eftersom division 4r omvand multiplikation. Det
betyder att konstanten multiplicerat med diametern alltid méste bli den
cirkelns omkrets. Det gor att vi inte behover ha en trad med oss ut nasta
gang vi vill veta en cirkels omkrets eftersom vi bara beh6ver mita cirkelns
diameter och den ir ju rak. Det betyder ocksa att vi sjdlva har raknat ut pi
precis som grekerna gjorde for ca 2000 ar sedan. Vi har fatt en inre bild
av nagot abstrakt och knepigt. Vi tinker och hoppas att detta kommer att
gora att deltagarna lattare kommer komma ihag cirkelns omkrets, diame-
ter och pi!

7. Nu ar det lage att prata vidare om radie. Vad dr det och nar kan man ha
anvindning av den? Kommer vi att kunna anvinda pi nér vi raknar ut area
ocksd? Har ténker vi att det kan vara ldge att fa jobba sjalvstandigt och
riakna. Vi har alla olika bocker och vi larare far anpassa sa att uppgifterna
passar med de mer interaktiva lektionerna.

8. Pythagoras sats. Att fi bevisa en 52 4 g2

sats ar en valdigt spannande del av
matematiken, det tilldter oss ocksd a
att se de fina monstren och sam-
manhangen inom matematiken.
Hir knyter vi ihop monster, algebra

och geometri. Pythagoras sats lyder att: den ena sidans kvadrat adderat till
den andra sidans kvadrat ar lika med hypotenusans kvadrat. Sidorna ar de
sidor i en ratvinklig triangel som angransar till den rata vinkeln.

Till den hér 6vningen ar det bra med ett rutat papper. P4 det pappret
anvander vi sedan linjerna for att rita en ratvinklig triangel. Om vi ritar
den rita vinkeln i ett horn pa pappret blir det tydligt. Sedan ritar vi ut alla
3 sidors kvadrater. Det gir d& latt att rdkna ut med hjilp av rutor. Man
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raknar hur ménga rutor som ryms i varje kvadrat. Nu ska vi klippa ut alla
3 kvadrater, men var noga med att markera hypotenusans kvadrat. For
att bevisa att hypotenusans (c i figuren ovan) kvadrat ar lika stor som de
andra tva kvadraterna tillsammans, ska vi nu ticka hypotenusans kvadrat
med de tvd mindre kvadraterna. Pa det sattet kan deltagarna verkligen
bevisa att satsen stimmer.

9. Har kommer en 6vning som bygger pa forhéllanden mellan olika figu-
rer. Detta ar en del inom geometrin som ar viktig och som mycket i var om-
givning bygger pa. Vi méter ett trad ute i skogen men har inte linjal, tum-
stock eller stege — hur gor vi da? Har presenterar vi tva satt (av ménga).
Satt nummer ett: Finns det ndgon i klassen som vet hur ldng den ar? Ofta
har vi koll pa vara langder. Vi antar att Kalle ropar att han ar 180 cm lang.
Vi kan da stélla Kalle bredvid tradet och klasskamraterna kan sedan rak-
na hur ménga génger Kalle skulle fa plats pa langden till han kommer upp
pé toppen. Har kravs 6gonmaétt. Klassen enas sd sméningom om att fyra
Kalle skulle kunna sta pa varandra for att tillsammans vara lika 1dnga som
tradet. Vi multiplicerar darefter 4 med 180 och far pé si satt tradets langd.
Satt nummer tva bygger pa skugga och likformighet. Har kriavs samarbe-
te, man maéste vara minst tvé personer. En person héller ut sin arm med
ett foremal i handen, till exempel en pinne. Nar pinnen ar lika 1dng som
tradet, vinder personen sedan pa pinnen si att den blir parallell med mar-
ken. Den ena dnden av pinnen ska i synfaltet vara pa samma stille som
tradets rot. Nu géller det att kamraten stéller sig pa den plats i synfiltet
dir pinnen tar slut. D& star den personen sa langt ifran tradet som tradet
ar hogt. Nu kan man stega fram till tradet och pa sa sitt rakna ut hur hogt
det ar.
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Dialog med verksamheten

Skola 1

P4 Skola 1 finns det fem klasser pd Allmén kurs. Alla deltagare som gar
Allméan kurs laser matematik tva ganger i veckan. Det finns tre mattela-
rare som samarbetar titt ihop och varje vecka har vi ett mattelirarmote
dar det tas upp fragor och tankar kring var undervisning. Ménga ganger
handlar det om enskilda deltagare och hur vi kan méta dem, men lika ofta
handlar det om hur vi 6nskar att vi kunde utveckla matematikamnet och
svéarigheten med de erfarenheter och “statiska forestillningar kring am-
net” som manga deltagare har med sig. For manga har det varit, och ir,
den stora anledningen till att de en géng i tiden hoppat av skolan och nu
studerar hos oss. Vara tankar kring det har arbetet har varit att vi gdrna
anvander oss av, och provar, en annan form av matematikundervisning
som avser delar av tva olika kapitel, nirmare bestimt geometri och al-
gebra, dér vi till viss del ersitter den traditionella matteboken med mer
grupparbeten och konkreta uppgifter ute i naromradet och/eller inne i
skolan.

Mina tva mattekollegor tycker att dessa idéer later jattebra och vill gir-
na vara med om att dndra pa den traditionella undervisningen och mer
g4 in pa problembaserad och grupporienterad matematikundervisning. Vi
har funderat hur vi kan anvinda oss sjdlva och klassrummen som resur-
ser pa bista sétt och dven hur vi kan gora det mdjligt tidsméssigt for att
komma ut i naturen ibland for att rakna dir utan att stora schemat och den
andra undervisningen pa skolan. Vi behover ha dubbelpass i matte en gang
i veckan och vi behover ockséd vara mer larartita dn vad vi ar idag. Efter-
som matten dr en 6m punkt for ménga av vara deltagare ar det viktigt att
finnas fér dem under grupparbeten och att verkligen kunna hjilpa dem i
uppgifter de far ute. For att det ska kunna vara majligt behovs darfor min-
dre grupper i matten. Som det ar idag ar det 20—22 deltagare i drskurs tva
och arskurs tre som har matte med en larare. Om de ska kidnna att de far
hjalp och forstér varfor vi inte bara rdknar i boken kommer det att bli bra,
men faran ar att jag inte hinner vigleda grupperna om det ar flera grupp-
arbeten pa ging samtidigt, iallafall innan det nya arbetsséttet har satt sig.
Jag har darfor fragat om jag kan fa vara med i schemagruppen till hosten.

Jag har ocksé pratat med var rektor om att vi borde vara tvi larare vid
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varje tillfille da vi har matte. Hon tyckte att det 14t bra och forstod mina
argument for det. Hon sa dven att vi kan gora sa, vilket 4r mer resurs-
kravande. Tyviarr har hon slutat och vi har inte fatt ndgon ny, Min tanke
ar att, nér vi far det, hdvda att vi blivit lovade att vara tvé larare pa varje
klass vid varje tillfille. Nu géller det bara att fa till det schematekniskt.
Mina tva mattekollegor tycker att idén later bra och de ar gdrna med pa
det. Jag har dven pratat med mina deltagare om det hér och de tycker att
det later roligt och spdnnande. De tvé senaste aren har jag ersatt vissa de-
lar av statistikavsnittet i matteboken med grupparbeten och har gett dem
uppgifter som ar problembaserade och bygger pa det som intresserar dem.
Jag har gjort det sé att de verkligen ser faran i att till exempel bara se med-
elinkomsten och vikten av att kunna jimfora medelviardet med medianen.
Deltagarna ser fram emot att gora mer sidana uppgifter samtidigt som jag
har markt att de “vill komma vidare” och kidnna att det de gor 4r menings-
fullt. Det innebadr en utmaning och kraver en bra planering samt en bra
presentation av hur och varfor vi kommer att gora delar av matten pé detta
sétt, sa att de kdnner att det ar meningsfull matte som fér dem vidare. Vi
brottas standigt med behorighetsfridgan ocksé, precis som méinga andra
folkhogskolor ockséa gor.

Skola 2
For att forankra var didaktiska innovation med bada verksamheterna har
aven en intervju med rektorn pa Skola 2 dgt rum. I samtal under lattsam-
ma forhéllanden besvarade rektorn tre 6ppna fragor med minst sagt fylliga
svar, darfor har en forkortning gjorts och vitala bitar ur samtalet bevarats.
Forsta fragan som stilldes var: Vad ar matematik for dig personligen?
Sa har svarar rektorn:
Jag ser pd matematik som ndgot svart och vitt. Det dr liksom inte
tolkningsbart utan vdldigt direkt och konkret. Oavsett var man daker i
vart avldnga land dr matematiken likadan, i alla utbildningsformer.
For pedagoger handlar det om att fa deltagarna att ’kndcka koden’
for vad matematik dar. Ndar man kan det dd kan man det bara. En
av skolans uppgifter dr att fa in det automatiserade rdknandet i
deltagarna, fd det att sitta i ryggmdrgen. Ndr sedan matematiken vdl
sitter dar, da dr den vdldigt anvdndarvdnlig i samhdllet och kommer
gynna deltagarna i dess fortsatta liv.
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Den andra fragan som stélldes var: Hur ser skolledningen att matema-
tiken kommer att se ut i framtiden?

Som utvecklingen ser ut nu kommer snart “mattefragan” att vara

en sprdakfrdaga. For vi har redan idag mdnga som ldser matematik

med stora luckor i det svenska sprdket vilket gor det svarnavigerat i

matematikens labyrint. Sprédket kommer att vara en nyckel framdt

och det innebdr for er som matematikldrare att ni kommer behova
overgd mer mot sprékldrare for att Gverhuvudtaget kunna géra er
forstadda. En annan sak som jag tror kommer behéva utdkas dr
graden av praktisk och verklighetsanknuten matematik. Se till att

fa in samhadllets olika funktioner mer i matematiken och inte lata

matematiken vara den 6 av kunskap det idag dr.

Slutligen vad det dags for den sista fragan. Den fragan inleddes med att
berétta om vér didaktiska innovation. Darefter fick rektorn lamna input
pé det som nyss presenterats:

Wouw, det later som folkhdgskoletink’ det! Blir liksom lite mer att

leka och locka fram gladjen. Jag tror att det dr bra att flytta ut’ ur

boken. Matematiken dr nog alldeles for abstrakt for méanga av véra

deltagare sa som den dr idag. Da blir det mer praktiskt utovande

av matematiken, far deltagarna att arbeta mer med hénderna.

Deltagarna kommer nog uppleva stor skillnad pG matte och matte.

Men hur skall ni kunna hdlla deltagarna frén att bara leka, far dom

ndgot gjort? Det blir en spannande utmaning. Klart det kommer

innebdra en del fragetecken som skall rdtas ut men det dr det ju alltid

vid fordndring oavsett vilken. Fransett det tror jag att detta kommer

vara ett lyft for skolan, deltagarna och for er pedagoger. Kor pd det!

Summeras intervjun med rektorn vid Skola 2 kan vi konstatera att rek-
torns bild av matematik &dr lik ménga andras. En bild av Amnet som svart
och vitt, ratt och fel. Att arbetssiatten inom dmnet ar mer eller mindre
identiska var man &n befinner sig i vart avlanga land. Det handlar om att
imitera och folja regler for att komma framéat i matematiken. Sedan mjuk-
nar samtalet lite till fraga tva. Har inser rektorn att det finns utrymme att
gora forandringar i didaktiken och né deltagare pé ett annat satt. En av
de stora utmaningarna som belyses dr sprakligt relaterad och syftar till
lite andra arbetsuppgifter for pedagogerna i matematiken. Avslutningsvis
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ifrégatre ar rektorn vildigt optimistisk och uppmuntrande, tror pa var idé
om ett forandrat arbetssétt och lyfter fram manga fordelar. Samtidigt lyf-
ter rektorn fram en del frdgor och asikter om hur det kommer att fungera i
praktiken vilket and4 kdndes som det hade ett mestadels konstruktivt och
utvecklande syfte.

Vér didaktiska innovation mottogs med stor varme av kollegiet pa
Allméan kurs pé Skola 2. Den storsta fordelen ansdgs vara hur det skulle
kunna underlatta moment infér kommande lasér inom tematiska arbeten.
Detta innebdr alltsa att d&ven narmsta kollegiet ar positiva till vart forand-
ringsarbete.

Efter att samtal forts med bada verksamheterna har vi stod att fortsétta
driva denna innovation vidare och sitta planen i verket.

Diskussion

Redan innan denna innovation realiserats kan vi se fordelar med den har
typen av matteundervisning i litteraturen. Fordelarna ar att konkretisera
matematiken och gora den mer forkroppsligad och inte lika svarbegriplig
som vi upplever att manga deltagare kanner att den ar idag. Vi kan ocksa
med didaktiska 6gon se att den hir typen av undervisning ar bra for for-
stdelsen men ocksa for klassen, att de genom samarbete lar kinna varan-
dra dnnu mer. Vira farhdgor ar dock att deltagarna ska tycka att det inte
ar riktig matematik, kanske for att de under skolgdngen har fatt lara sig
att riktig matematik lar man sig med hjélp av bocker, i ett klassrum. Det
kan bli svart att 6vertyga. Det giller inte bara deltagarna utan dven ovrig
personal, vilket véar “dialog med verksamheten” visade prov pa. Det finns
en stark overtygelse om vad matematik dr och hur den bedrivs, dven om
rektorn pé Skola 2 visade att det gér att forandra denna 6vertygelse.

En annan svarighet kan vara att verkligen se hur alla hdnger med och
forstar varfor dessa 6vningar gors. Hur sakerstiller vi pedagoger att in-
larning sker och att vi inte bara utévar praktisk matematik utan att veta
varfor?

En tredje svérighet ar att fa deltagarna att inte kdnna stress utan att
visa pa att de lar sig lika mycket pa samma tid. Vi upplever sarskilt att de
som gar pa Allman kurs vill ha sina behorigheter, hur de far dem ar min-
dre viktigt. I det hdr arbetet har vi ldst forskning och studier som visar att
forestdllningen om matematiken ar viktig och till och med avgérande for
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hur vi lar oss matte och for hur mycket matte vi kan ta oss an. Vi har ocksé
sett studier som visar pa vinsterna for deltagare i att konkretisera och for-
kroppsliga det abstrakta med hjilp av ett dynamiskt forhéllningssatt till
matematiken samt praktisk och laborativ matematik.

Efter att vi testat var didaktiska innovation i skarpt lage ar det viktigt
att utviardera. Har deltagarna uppskattat det? Har de lart sig det de skulle?
Har vi kunnat halla koll pa det i sa fall? Det blir spinnande att se resultatet.
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Sprakbryggan

en didaktisk innovation

Linda Gyllensten

Bakgrund
Etableringskurs pa folkhogskola startades 2014 i form av ett samarbete
mellan arbetsférmedlingen och folkbildningsrédet utifrén ett behov att
ge nyanlinda med kortare skolbakgrund &n sex ménader lang sprakut-
bildning om de ingér i etableringsprogrammet under de forsta tva aren i
Sverige (Folkbildningsradet, 2016).

De senaste sex dren har cirka tvdhundra nyanlédnda, varav flertalet med
kort utbildningsbakgrund, ldst Etableringskurs pa den folkhogskola som
denna text handlar om (hiddanefter omndmnd som Folkhogskolan). Stu-
diegrupperna har varit heterogena ur flera aspekter: olika etniciteter, olika
skol- och yrkesbakgrund, olika &ldrar och olika kon. I min handlingsprak-
tik inspireras jag av pragmatismen och instaimmer i vikten av att koppla
undervisning till deltagarnas erfarenheter och vardag. Vidare instimmer
jag med att det ar det kring moten med méanniskor, utomhuslektioner och
gemensamma upplevelser som spriket byggs upp. Det anvands ofta bilder
som stottning i larandet. Samtidigt har det funnits en vilja att vidareut-
veckla det upplevelsebaserade arbetssittet och det modala larandet med
bilder, film och rollspel.

I dagslaget finns en liten mojlighet for etableringsdeltagarna att fort-
sétta studera pa folkhogskolan efter avslutad kurs. Ménga deltagare ons-
kar fortsitta pa Folkhogskolan, men glappet till grundlaggande svenska
pé Allméan kurs ar for stort. Det ar totalt endast cirka tio deltagare som
gétt direkt till Allmén kurs under de sex ar som kursen har funnits pa
Folkhogskolan. Deltagarna uttrycker dven att de vill komma ut i arbete,
men arbetsmarknaden kréver nagon form av yrkesutbildning. Dock nar
deltagarna sillan den spraknivd som kravs for att kunna bli antagen till
kommunens yrkesutbildningar, de maste forst fa ett sfi-betyg via den kom-
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munala vuxenutbildningen. Enligt promemorian PG vdg — mot stdrkt
kualitet och likvdrdighet inom komvux for elever med svenska som an-
drasprdk” (2019) har sokande ratt till en individuell bedomning om de
har forutsattningar att klara en utbildning men ofta stills krav pé ett sfi
C-eller D-betyg vilket emellertid inte styrks i skollagen.

De forsta dren som etableringskursen bedrevs pa Folkhogskolan pro-
vades att erbjuda en kortare sprakpraktik i slutet av kursen, utifran ons-
kemaél bland etableringsdeltagarna. Praktikplatserna som anordnades var
bland annat mekanisk verkstad, kyrkovaktmasteri och kafé. Det gjordes
ocksd forsok med kortare praktik i skolans kok och vaktmaésteri. Insat-
sen var uppskattad men avslutades andra
aret pa grund av kursens begriansande
resurser. Idag ar det flera av vara delta- . . .

I min praktik och
langa erfarenhet

av grundldggande

gare som onskar och far sprékpraktik
via kommunen efter avslutad kurs. D&
handlar det om en praktik som inte ar
direkt kopplad till en sprakundervisning.

En kvalitativ uppféljning fran Folkbild-
ningsradet (2016) visar dock att mojlig-
het till praktik med sprakstod efterfragas

sprakundervisning
for kortutbildade
nyanlanda har jag

av manga etableringsdeltagare. Siledes métt en stor Uan

bland deltagarna
att bli oberoende
och ta ett steg in i

arbetslivet.”

har mina tankar gatt i riktning mot att
malgruppen skulle gynnas av en sprak-
kurs med yrkesinriktning som utgér fran
praktiken.

I min praktik och ldnga erfarenhet av
grundliaggande sprikundervisning for
kortutbildade nyanldnda har jag métt en
stor vilja bland deltagarna att bli obero-
ende och ta ett steg in i arbetslivet. Vissa
har lang yrkeserfarenhet och andra har aldrig yrkesarbetat, i den sena-
re gruppen ir en stor andel kvinnor. D4 ar en kortare yrkesutbildning en
snabbare vig och kanske den enda realistiska vigen mot det malet. De
flesta har fa svensksprakiga kontakter utanfor skolan vilket innebar att en
arbetsplats blir extra viktig for att skapa sammanhang, fa arbetskamrater
och kidnna delaktighet i samhallet. Prognoser visar pa att vard- och om-
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sorg ar en bransch som har stora rekryteringsbehov de narmsta fem aren
(Arbetsformedlingen, 2021). Enligt en rapport frin Kommunal (2019)
framkommer det att manga som arbetar inom dldreomsorgen har bristan-
de spriakkunskaper. For att kunna sékerstélla kvalitet och en bra arbets-
milj6 inom dldreomsorgen ar det viktigt att andrasprakstalare far vidare-
utveckla sin sprékkompetens pa arbetsplatsen och "[f]or att personer med
svenska som andrasprak ska kunna skaffa sig en yrkesutbildning och fa
den sprakkompetens som kravs behover dessa studieformer forenas och
knytas till arbetsplatserna i storre utstrackning &n i nuldget” (Kommunal,
2019, s. 11). Det ar inte bara spriak som kravs i yrkeslivet utan ocksa att
skapa relationer. Nar man jobbar inom vard och omsorg ar det en forut-
sattning for en fungerande arbetssituation (Kommunal, 2019).

Yrkeslivet stéller krav pa kommunikationsformaga i ménga olika var-
dagliga situationer. Diaremot ges det inte alltid forutsiattningar och moj-
ligheter att tilligna sig de kunskaper som kravs. Det framkommer att
spriakundervisningen inte alltid lagger tyngdpunkten pd kommunikativa
formagor och autentiska situationer (Sandvall, 2013).

Malgruppen nyanldnda vuxna kortutbildade andraspridksinldrare ar
ofta dven flyktingar. De flesta har en pressad livssituation, vilket paver-
kar inldrningen och betydelsen av lararkompetens som kan identifiera
komplexa behov (Colliander, 2018). Det kravs kunskaper i svenska som
andraspréik och formaga att utgéd fran deltagarnas behov och erfarenhet-
er. Det behovs dven kunskap och forstédelse for vad det innebér att vara
flykting. Lararen behover balansera stottning i personliga frdgor och vara
en brobyggare till samhallet. Det kraver kompetenser som empati och for-
maéga att skapa social inkludering och delaktighet (Colliander, 2018). I en
verksamhet med ett relationellt forhéllningssatt ar dessa kompetenser av
betydelse. D4 ar vi-skapande aktiviteter och en ldrandemiljo som far del-
tagarna att utforska och reflektera over sig sjilva och virlden i moten med
andra viktiga (Aspelin & Persson, 2011). P4 vér folkhdgskola finns en vilja
att arbeta relationellt och den kompetensbredd som finns bland deltagare
och personal ger en viktig dimension i min didaktiska innovation som jag
kallar Spréakbryggan.

Utifran samtal med mina deltagare, handlaggare pa Arbetsformedling-
en, kollegor och rektor samt ldsning av rapporter och folkbildningens ut-
varderingar ser jag ett behov av en alternativ sprakutbildning med yrkes-
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orientering. Innehallet i Sprakbryggan kommer att utgé fran deltagarnas
synpunkter och behov pa praktikplatsen men 6nskviart hade varit att fa
med deltagarperspektiv i form av intervjuer i denna studie. Dock ar stu-
diens omfing begransat och sprakforbistringen ett hinder.

Syfte och fragestillningar
Syftet ar att utforma en sprakkurs med yrkesorientering for kortutbilda-
de, baserad péa en integrerande sprdk- och yrkesdidaktik, som dven kan
vara en brygga mellan Etableringskurs och fortsatta studier eller jobb.

» Kan Folkhogskolan starta en situationsbaserad sprakkurs for kor-
tutbildade andraspraksinldrare med utgdngspunkt i samverkan med
praktikplatser?

« Hur kan en saddan folkhogskolekurs utformas som utgar fran
andraspraksinldrarens och yrkeslivets behov?

« Hur kan folkhogskolans frihet i arbetsformer och metoder
integreras och bidra pa ett nyskapande satt?

Inspiration fran litteraturen

Sprakbryggan, som didaktisk innovation, inspireras av det sociokulturella
och det relationella perspektivet pa larande. Lev Vygotskij foresprakade
hur samtal och interaktion formar lirande och tidnkande. Det &r i det so-
ciala samspelet det individuella tdnkandet har sitt ursprung och spraket
ar det kulturella verktyg som behdvs for detta. Det géller att hitta den
“proximala utvecklingszonen” {or att optimera och utveckla ldrandet. Det
innebdr att synliggora var individen befinner sig i sitt larande och ge hen
uppgifter som ar snappet 6ver den nivin (Gibbons, 2020).

Detta ar ocksé en av grundbultarna i den sprak- och yrkesintegrerande
didaktiska modell som Nationellt centrum for svenska som andrasprak ta-
git fram. Den har sin grund i ett pedagogiskt utvecklingsprojekt som star-
tade 2015 i Stockholms stad med vuxenutbildningen och yrkesgymnasier
i samverkan. Denna modells tyngdpunkt ligger i att skapa en meningsfull
kontext i samverkan mellan deltagare, yrkeskunniga och spréklirare. Del-
tagarens larande konkretiseras med hjalp av didaktiska verktyg, foto och
film som anvidnds metodiskt (Dahlstrom & Gannad, 2019). Det ar delar av
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denna didaktiska modell som gett idén till min didaktiska innovation.

I rapporten Att utveckla en integrerande sprdk- och yrkesdidaktik av
Lisa Ganna (2021) presenteras kortfattat dessa sex didaktiska principer:

1. Undervisningen planeras och bedoms utifran integrerade

larandemal.

2. Undervisningen dr dialogisk och erfarenhetsbaserad.

3. Undervisningen gar fran det konkreta till det abstrakta.

4. Undervisningen ar kognitivt utmanande och direkt

arbetsplatsrelevant.

5. Undervisningen integrerar larandemdjligheter i skola och pa

praktikplatser.

6. Undervisningen ger ramar for elevernas individuella och kollektiva

ansvarstagande.

Omsténdigheter som péaverkar andraspraksinlarningen pa individplan
ar komplexa och varierar fran person till person. Stress, psykisk ohél-
sa och en osidker livssituation, tidigare skolerfarenhet, dlder och forsta
spraket kan ha betydelse. Lararens forméga att skapa meningsfulla sam-
manhang och tillfdllen for deltagaren att succesivt delta i sitt larande har
betydelse. En god larmiljo préglas enligt Ann Wedin, av autentiska laran-
desituationer som ger deltagarna mojlighet att préva nya, samt bygga pa
tidigare, kunskaper och erfarenheter. Nir inldraren ser anvindbarheten
med lids- och skrivuppgifter i vardags- och yrkesliv h6js ocksa motivatio-
nen (Wedin, 2010).

Sprakinlararen behover utsattas for spriket pa olika séatt. Vuxna ar ofta
inte lika spontana och lite mer osdkra infor att anvinda ett sprak de inte
behirskar i jaimforelse med barn (Wedin, 2010). De flesta vuxna andra-
spraksinlarare har inga svensksprékiga kontakter utanfor skolan. Muntlig
interaktion har stor betydelse, dven for ldsinldarning. Darfér bér under-
visningen bygga pa interaktion och dialog (Gibbons, 2018). Precis som
vi lar oss spriak som barn ar det viktigt att utgé fran talad svenska och
darefter ga over till lasande och skrivande, som exempel pa att rora sig
fran det konkreta till det abstrakta enligt punkt 3 ovan. Manga stannar i
sin sprakutveckling vid ett vardagligt sprak, ett sa kallat basvarietet, men
det racker inte for arbetslivet eller ett aktivt samhéllsdeltagande (Ganna,
2021).

Larmiljon har ocksa betydelse, en inkluderande miljo dar det 4ven finns
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resurser att anvinda modersmalet har visat sig vara viktigt for den kog-
nitiva utvecklingen i andraspréiket (Cummins, 2017). For att skapa basta
forutsittning for andraspraksinliarare med kort skolbakgrund att na ett
sjalvstandigt, kritiskt och reflekterande tdnkande pd svenska behovs en
undervisning som ger sprakinldraren stora utmaningar, men bred stott-
ning (Gibbons, 2020). Visuella hjalpmedel har ocksé betydelse som stott-
ning i larandet. Bildtolkning dr nagot vi lar oss och som skiljer sig mellan
olika kulturer (Wedin, 2010). Deltagarna har redan ett eller flera sprak och
deras kommunikationsvagar bor utnyttjas for inlarning. Digitala verktyg
erbjuder mgjligheter for kortutbildade

att anvanda skriftspraket pa ett tidigt

stadium. SMS och sociala medier kraver ”Deltagarna har
inte spréklig korrekthet och ger utrymme redan ett eller ﬂera
for sprakutveckling, men Oppnar ocksa o
en mojlighet att paverka samhallsutveck- Sp rak och deras
lingen (Wedin, 2010). kommunikations-

Enligt promemorian "Pd vdg — mot v(jgar bor utnytljas
starkt kvalitet och likvirdighet inom for inléirnin g »

komvux for elever med svenska som an-

drasprdk” (2019) dr huvudman ansvarig

for att bistd en sammanhaéllen utbildning

for de som omfattas av utbildningsplikt.! Det podngteras att utbildningar
med sprak- och kunskapsutvecklande arbetssatt, integrerade utbildningar
och sprakstod ska prioriteras dé det fraimjar mélgruppens majligheter till
en effektiv sprakinlarning.

I ett relationellt perspektiv ar det viktigt att deltagaren kan relatera till
det som sker. Att kunna relatera till andra manniskor, handelser och saker
ar grundliaggande for att vi ska kunna prestera. Relationella och person-
liga kvalitéer hos var och en méste viardeséttas och det ar inte effekter av
prestationer som avgor dessa kvalitéer. Kunskapsutveckling dr beroende
av fortroendefulla relationer mellan larare och deltagare — relationer som
ar utmanande, stéttande och omsorgsfulla (Aspelin & Persson, 2015).

Begreppet “biograficitet” ar intressant for denna studie. Larsson (2013)

'Nyanldnda kortutbildade som bedoms att inte vara i arbete inom de tva &r de
deltar i Etableringsprogrammet (U 2018:06).
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uttrycker det som “formégan att binda ihop livet” (Larsson 2013, s. 61).
Samhallsforandringar, osiakerhet och livskriser tvingar oss att aktivt byg-
ga upp och omvirdera var identitet under livet. Utbildningen och dess lar-
miljo blir arena for att forma identitet och binda ihop utbildning och andra
erfarenheter. I detta perspektiv ar didaktikens uppgift att bistd och framja
deltagarens levnadsbana och identitetsbygge (Larsson, 2013).

Denna studie ar ocksa inspirerad av Paolo Freires frigorande pedago-
gik. Freire (1970) anser att utbildning ar politisk och ska utgé fran subjek-
tet. Malet ar att medvetandegora inlararen och det ar hens livsvarld och
kontext som ska vara utgéngspunkten i undervisningen. Att bli subjekt
handlar om att utveckla sin personlighet, forméga till 6msesidiga jam-
stillda relationer med andra ménniskor, vilja och forméga att forandra
varlden, skapa kultur och historia. Detta sker i dialog och interaktion med
andra. Den kollektiva dimensionen ar viktig, for vi lar oss av att dela vara
erfarenheter (Freire 1970). Med Freires syn pa ldrande ska deltagarnas be-
hov och synpunkter végas in i val av innehéll och inriktning i utformning
av en ny kurs (Mayo, 2010).

Min innovation: Sprakbryggan

Ett mal med folkbildningen ar att en mangfald av ménniskor ska 6ka sina
mojligheter att paverka sin egen livssituation (Folkbildningsradet, 2020).
Sprakbryggan ar en didaktisk innovation som bygger pa en sprak- och
yrkesintegrerad didaktik och den riktar sig till nyborjare i svenska med
kort utbildningsbakgrund. Kursen ska stidrka deltagaren redan pa en
praktikplats och erbjuda en praktisk vig in i spraket. Praktiska och teo-
retiska kunskaper integreras samtidigt med fokus pa att utveckla spraket.
Perspektiven vands pa och sprakundervisningen utgar fran faktiska mo-
ment pa en praktikplats och andra autentiska situationer.

Det ar en yrkesorienterande spriakkurs pé folkhogskola och ska erbjuda
en alternativ vig till kommunikativa fardigheter dven for de som ar stu-
dieovana. Att vuxna deltagare trinas i att viga kommunicera sin egen er-
farenhet genom att i grupp uppmuntras och utmanas att standigt gora sig
forstadda ar basen for den lararledda sprakundervisningen pa folkhégsko-
lan. Detta kombineras med situerad och kontextualiserad undervisning,
med direkt koppling till erfarenheter fran de olika praktikplatserna.
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Sprakbryggan blir en ny kurs som ger vuxna nyanlidnda andraspraks-
inldrare med kort utbildningsbakgrund en yrkesorienterande sprakkurs
som ar kunskaps- och sprakutvecklande, stiarker deras identitet och ska-
par sammanhang. Utbildningen kan vara bryggan till en yrkesutbildning
mot vard och omsorg med sprakstod eller vidare studier pé en allmén kurs
pa folkhogskola. Folkbildningsradet (2020) poangterar ocksa folkhogsko-
lans betydelse for att starka deltagares forutsattningar pa arbetsmarkna-
den. Vidare understryks att folkhdgskolor bor aktivt verka for att na kor-
tutbildade (Folkbildningsradet, 2020).

Sprakbryggan bygger pd en samverkan mellan deltagare, ldrare och
handledare pa praktikplatsen. For att uppné den integrerande sprik- och
yrkesdidaktik som beskrivs av Ganné (2021) behover i forsta hand hand-
ledaren, men ocksé deltagaren och spraklararen, belysa situationer som
ar sprakligt utmanande pa arbetsplatsen. Nationellt centrum for svenska
som andrasprak har utifran samverkan med vard- och omsorgsbranschen
dven tagit fram evidensbaserade situationer som kan utgora nagra av
Sprakbryggans grundlaggande larsituationer.

Under en termin kommer deltagarna att trdana sprak pa en praktikplats
tva till tre dagar i veckan och i skolan beféasta och utveckla det de lart
sig. Den storsta utmaningen ar att hitta och utarbeta samarbete med fem
praktikplatser och dessa maste kvalitetssakras med handledare som har
forstaelse for praktikantens sprakliga behov. Handledaren behover iden-
tifiera spréakliga situationer som ar kravande for praktikanten (Ganna,
2021). Darfor erbjuds handledarna en workshop i sprak- och kunskapsut-
vecklande arbetssétt. Onskvirt 4r ocksi att varje praktikant fir en mentor
som kan deras forsta sprik. Sprakbryggan kommer att involvera tidigare
deltagare pa etableringskurserna, som nu arbetar inom vard och omsorg,
som mentorer. Att praktikanten pé plats visar nyttan av att ha flerspra-
kighet i personalen inom vard- och omsorg blir ocksa tydligt (Kommunal,
2019).

Pauline Gibbons (2020) understryker bred st6ttning och stor utmaning
for en effektiv sprakinlarning hos kortutbildade. St6ttning kan exempelvis
ske genom att deltagarna dokumenterar med bild och film som sedan an-
vands pé olika satt for att utveckla spraket. Dokumentation i form av foton
fran praktik och filminspelning innebar ocksa ett ansvar och kraver aktivt
deltagande i den egna laroprocessen. Gemensam text pé tavlan med inne-
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héllsluckor kan vara utgdngspunkt for sprakliga samtal bland deltagarna.
Arbetsgéngen gér fran enklare uppgifter med st6ttning (A) via uppgifter
med stottning (B) till mer kravande uppgifter med allt mindre st6ttning
(C) (Ganna, 2021). Inldraren tréanas i att 6ka den kognitiva forméigan och

det handlar om att presentera sin forstaelse.

LY

UPPGIFTER MED
STOTTNING

“ UPPGIFTER UTAN
STOTTNING

A

ENKLARE UPPGIFTER

Figur 1. En illustration av hur en larsituation kan bearbetas. Forst ges
mycket stottning och deltagaren kan uttrycka sig med enkelt sprik (zon
A). Déarefter utmanas deltagaren att med allt mindre st6ttning kunna ut-
rycka sig sjalvstandigt i zon B och i zon C anvénda ett sjalvstandigt sprak.
Larprocessen kan rora sig mellan olika zoner men utgdngspunkten ar i zon
A. (Ganni, 2021).

I samtal och presentation av bildserier och film uppstér behov av nya ord
och uttryck i sin kontext. Film kan &ven anvindas for att fortydliga laran-
demal menar Ganné (2021), exempelvis begrepp eller etiska situationer
som kan vara svéra att forsta i form av en skriftlig forklaring. For att ut-
veckla kommunikativa sprékfardigheter, kunna uttrycka tankar och re-
flektioner behover uppgifter utformas i form av 6ppna fragor och ge moj-
lighet till olika resonemang. Uppgifter ska stodja och utmana dem sa att
deras sprakformaga har basta mojliga forutsattningar att utvecklas gérna
i samtal med andra (Ganné, 2021).

Rollspel dr en metod for att stotta sprakutveckling och for att korta va-
gen till en autentisk situation. Det ar ett dterkommande inslag i kursen
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for att konkretisera och trdna pa olika situationer och for att na ett funk-
tionellt sprék. I detta arbete samarbetar Folkhogskolans teaterlarare och
flera spraklarare. Rollspel anvinds varje vecka bade for att forbereda och
repetera, men aven for att problematisera uppkomna situationer ute pa
praktik. Genom att emellanét filma och fotografera rollspelen ges delta-
garna tillfalle att repetera och reflektera samt att trana pa presentationer
och pa hur man uttrycker sig i en viss situation. Bilderna och filmerna
sparas digitalt i klassens mapp.

Folkhogskolan anstiller sprakstddjare i fler sprak som kan stodja med
spriakhandledning pa forstaspraket, ndgot som betonas av andraspraks-
forskaren Jim Cummins (2017). Lararen besoker regelbundet praktikplat-
serna och har ett nira samarbete med handledarna for att kartlagga och
forsta vilken spraklig stottning deltagaren behover. Lararen stottar i 1a-
randet pé plats, samlar in synpunkter fran handledaren och deltagaren,
samlar in larsituationer, begrepp, ord, praktisk kunskap som kan bearbe-
tas i helgrupp.

| situationen pa
arbetsplatsen

Vad behdver man
kunna, veta och
forsta?

/ \

Hur goér man? Vad sager man?

Figur 2. Den kommunikativa och teoretiska spriakutvecklingen framjas
av att utgd fran autentiska situationer (Ganna, 2021).

I enlighet med Gannés rapport (2021) ska varje lirandemal innebéra aktiv
handling, bade skriftlig och muntlig kommunikation samt girna tid for
reflektion. Det kan exempelvis vara att 6va pa hur man skickar ett mejl
och presenterar sig eller visar och beskriver hur man gor nar man forsta
gangen besoker en ny vardtagare. Det ar viktigt att utmana alla deltagare
béde muntligt och skriftligt och samt uppmuntra dem att visa det i hand-
ling. Det behover bli tydligt for deltagarna vad som ar viktigt och vad som
bedoms och de behover ges tillfille att reflektera 6ver vad de ska forsté,
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gora och hur/vad de behover kommunicera. Detta gynnar ocksa sprakut-
vecklingen (Gannad, 2021).

Det ar viktigt att medvetandegora att spraket ser olika ut, exempelvis
vid ett forsta besok hos en brukare eller pa en fikarast. Spréket fyller olika
funktion for olika autentiska situationer, darfér méste sprakinlararen tra-
nas i att anvinda det i olika sammanhang (Sandvall, 2013). Sjalvklart ser
aven det enkla vardagsspraket olika ut beroende pa situation. Sprakbryg-
gan ska bidra till att deltagarna finner sammanhang och riktning (i sitt
larande och i sitt identitetsbyggande och skapande av sjalvkinsla) trots
att de i det svenska spraket ar pa nyborjarstadiet. De ar redan vuxna och
livserfarna och ofta flersprékiga.

Ingangen till att utveckla sakerhet i spréket 4r motivationen som kom-
mer via praktiken pa en arbetsplats. Si-
tuationer pd arbetsplatsen, samtal och

”St(')'ttning, dialog dialog pa arbetet, med kurskamrater, och
larare blir en spraklig och kulturell bas

och interaktion for larandet. Stottning, dialog och inter-

ar Ulktlg a mslag aktion ar viktiga inslag i sprakundervis-
ispr&kunder- ningen. Folkbildningen har ett syfte att
visningen » starka manniskor till deltagande och en

vilja att paverka samhaillsutvecklingen.

Den beskrivs ha ett holistiskt forhéll-

ningssatt som far olika formégor och
hela méanniskan att vixa (Andersson, et. al., 2020). Folkhogskolekontex-
ten bidrar med beprévade metoder i bemotande och mojliggor olika sétt
att skapa moten med andra och kidnna delaktighet. Ganna (2021) betonar
att det inte bara ar teoretiska kunskaper om yrket som behovs, utan delta-
garna behdéver kunna kommunicera i olika sammanhang samt reflektera,
analysera och virdera olika situationer. Detta ar av betydelse for indivi-
den, ett fungerande arbetsliv och samhillet. Inte minst ar detta en demo-
kratifraga!

Darfor vill jag mena att folkhogskolan erbjuder en speciell 1armiljé som
kompletterar den praktiskt och yrkesinriktade delen i sprakutbildningen.
Dar har ocksé deltagaren potential att utveckla sin person inom kultur och
andra omréden. Mdten mellan olika deltagare och personal pa folkhog-
skolan behover former for att bli en naturlig och integrerande del i kursen.
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For att hitta former for naturliga moten och dialog ar det viktigt att det
forankras hos s ménga som mojligt pa folkhdgskolan sé att det kommer
fram gemensamma idéer kring hur det bast kan ske. Det giller ocksa att
viarna om traditioner och skolgemensamma aktiviteter, for pa sa vis kan
ocksa gemenskapen och skolsamhillet spira (Aspelin & Persson, 2011).

Reflektion, enskilt och i grupp, kommer att vara ett viktigt verktyg for
att trdna pa att analysera och tédnka kritiskt. Interaktion med kurskam-
rater, larare och pé praktikplatsen ska stirka deltagarna och ge insikt om
den egna kapaciteten och hur de kan navigera och péverka sina liv. Del-
tagarna far majlighet att anvinda sitt deltagarinflytande och praktisera
delaktighet i kursens innehall och uppliagg. De tranar pé att utveckla sitt
sprik och knacka kulturella koder bade pé en arbetsplats och med andra
pé folkhogskolan. Da stirks sjalvkanslan och medvetenheten, vilket en-
ligt Freire (1970) kan ge kraft att sjilv vilja pdverka samhallet. Kursen ska
kompletteras med hilsa och digital kompetens som ocksd har betydelse
for delaktighet och personlig utveckling.

Dialog med verksamheten
I samtal med en etableringshandlaggare och skolans rektor har det kommit
fram olika synpunkter och idéer om hur och pa vilket sétt Sprakbryggan?
kan svara mot ett behov. Samtliga tillfrdgade har gett sina synpunkter i
en Oppen intervju, i vilken studiens fréagestillningar tagits upp till diskus-
sion.

Folkhogskolans rektor menar att det finns en 6nskan och vilja fran sko-
lans sida att ha en yrkesinriktad utbildning. Hen ser att det skulle vara
positivt for skolans profil att bredda utbudet. Det ligger ocksa i skolans
intresse att ge mojlighet for fler deltagare att fortsitta pad Folkhégskolan
efter avslutad Etableringskurs och mgjligen 6verbrygga glappet till All-
maén kurs. Startstrackan ar langre for nyanlinda nar det galler att forsta
“skolsamhillet” och att kunna engagera sig. Om deltagarna gar vidare pa
den yrkesorienterande sprikkursen stannar de ldngre och blir mer en del
av skolans ordinarie verksamhet. Det skulle framja delaktighet och det
skolgemensamma poidngterar rektor (Intervju med rektor, 2021) och be-

*En yrkesorienterande sprakkurs som bygger pa en sprék- och yrkesintegrerad didaktik.
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lyser vikten av att integrera fler kompetenser pa skolan i en yrkesoriente-
rande spriakkurs. Det ligger i linje med folkhogskolans mal med att bygga
“skolsamhillet” och stirka deltagarna. Det innebir att samverka, samar-
beta och tillvara olika kompetenser som kan tillféora den hiar kursen mer
an sprakkunskaper.

Sammanfattningsvis menar rektorn pé Folkhogskolan att verksam-
heten ar positiv till ”Sprakbryggan” och ser behovet av en utbildning med
yrkesinriktning som kan ge Gppningar for fortsatta studier p& Folkhog-
skolan. Det har ocksa framforts 6nskemal fran ett flertal kursdeltagare
som avslutat Etableringskursen om mojlighet att fortsitta studera sprak
pa Folkhogskolan nir de paborjat sprakpraktik i kommunens regi.

Arbetsformedlingens etableringsansvariga betonar att en hég andel,
mer dn femtio procent av deltagarna som gatt Etableringskurs i kommu-
nen, gar vidare till en sprakpraktik, en extratjanst® och i vissa fall jobb.
Dock maéste de oftast komplettera med sfi-studier for att komma in pa en
yrkeskurs med sprikstod. Aven om deltagarna inte har lyckats komma
sé langt med spraket under etableringskursen vigs det upp av att de fatt
tilltro till sin egen forméga under studierna pé folkhdgskolan poangterar
hen (Intervju med etableringshandldggare vid Arbetsformedlingen, 2021).
De politiska kraven pé forsorjning for anhoriginvandring och permanent
uppehallstillstaind péaverkar ocksd sokandes onskan att hitta en kortare
vag till ett yrke. Arbetsformedlingen efterfrégar fler yrkesutbildningar i
kommunen da det finns ett rekryteringsbehov inom framfor allt vard och
omsorg (Intervju med etableringshandldggare vid Arbetsformedlingen,
2021).

*En subventionerad anstéllning via kommunen.
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Diskussion

Skolan har bred kompetens kring mélgruppens forutsattningar och si-
tuation, hur vuxna lar sig pa ett andrasprak, att skapa motesplatser och
att balansera individanpassningar och larande i interaktion och samspel.
Detta betyder att det finns en kompetens och resurser att utveckla en kurs
i den riktningen. Daremot ser jag ett behov av fler studiehandledare med
spriakkompetens i deltagarnas forstasprak och kompetensutveckling i
sprak- och kunskapsutvecklande arbetssitt for att sakerstalla att kursen
inte blir beroende av nagra fa pedagoger.

En utmaning &r att etablera och kvalitetssikra samarbeten med prak-
tikplatserna. I basta fall etableras samarbete med Arbetsférmedling och
kommun som idag ordnar sprakpraktik och ungdomsjobb till deltagare
som ingar i Etableringsprogrammet. Handledarna pa praktikplatsen har
en central roll och bor vara yrkesverksamma som har intresse och forsté-
else for praktikantens sprakliga stottning. Hér ser jag tidsbrist som det
storsta hindret nar det galler basta majliga utveckling och kommunika-
tionstraning. Folkhogskollararna bor ges tid att bygga en god kontakt med
handledarna. Handledarna bor ocksé fa nagon form av kompensation och
ges tillfille att gd en kurs i arbetsséttet. Det behovs tydlig kommunikation
mellan ldrare, handledare och deltagare och att lararen kommer till prak-
tikplatsen regelbundet om samverkan ska fungera.

Sedan flera ar tillbaka finns ett etablerat samarbete med Arbetsformed-
lingen och kommunen, vilket dr positivt. Dock finns risken att omorga-
niseringar och enskilda handlaggare péverkar vilka utbildningsinsatser
som foredras. Om exempelvis yrkesutbildningar med sprakstod i fortsatt-
ningen begransar sokande genom att kriva sfi-betyg kan det innebéara své-
righet att motivera deltagare till Sprakbryggan. Det kan paverka valet av
Sprakbryggan negativt, d den endast ger ett intyg med kursens innehéll
och medverkan som forvisso motsvarar ett sfi-betyg, men inte ar lika er-
kant. Skolverkets nya bedémningsverktyg (U 2018:06) kommer forhopp-
ningsvis 6ppna upp for en mer flexibel bedémning i kommunerna nar det
giller en individs kapacitet och forutsattningar att klara en viss kurs.

Om kursen blir for arbetsinriktad, och arbetsmarknadens krav blir sty-
rande, riskerar den holistiska manniskosyn som kiannetecknar folkbild-
ningen att nedtonas. A andra sidan, om folkhdgskolan ska vara en métes-
plats for olika kulturyttringar och bidra till att en mangfald av manniskor
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kan utbyta erfarenheter (Hallqvist m. fl., 2020), méste skolan ocksa kunna
erbjuda ett kursutbud for olika mélgrupper. Idag ar det mycket svart for
kortutbildade nyanldnda, och utlandsfodda over lag, att efter en kort tid
i Sverige pa egen hand hitta folkhogskoleutbildningar som passar dem.
Dessutom ar de anvisade till arbetsmarknadsprogram om de ska erhal-
la forsorjning. Var folkhogskola tillgodoser ett behov genom att synlig-
gora livserfarenheter hos mélgruppen och fa fler manniskor att se olika
perspektiv och utvecklas, genom kommunikation med andra. Det ar inte
minst viktigt for 6vriga kurser pa skolan att méta denna malgrupp pa ett
meningsfullt sitt i det gemensamma skapandet av skolsamhillet. Sprak-
bryggan ger ocksa deltagaren en inblick i arbetslivet och ett stod i att hitta
en yrkesbana. Den svarar ocksd mot ett behov inom vard och omsorg av
att arbeta sprakutvecklande pa arbetsplatser for att minska sprakforbist-
ring. Darfor anser jag att Sprakbryggan sammanlédnkar samhéllsnytta och
individens mgjlighet att skapa biograficitet och ssammanhang pa flera sitt.

Utbildningar med en spréik- och yrkesintegrerad didaktik har provats
och finns i andra utbildningsformer, men folkhogskolan har med dess fri-
het i metod och kompetensbredd enligt denna studie forutsiattningar att
ge sin priagel och uppfylla folkbildningens syfte "[a]tt gora det mgjligt for
en 6kad mangfald av manniskor att péverka sin livssituation och skapa
engagemang att delta i samhallsutvecklingen” (Folkbildningsradet, 2020).

Enligt min uppfattning ar styrkan hos Sprakbryggan som kurs just
tydlig kontextualisering, aktivt deltagande och spréakstod. Folkhogsko-
lans larmiljo ger tid och utrymme, anvidndning av utomhuspedagogik
och multi-modala arbetssitt. Olika kompetenser i personalen bidrar till
kursen, exempelvis larare pa de estetiska linjerna, kurator och interaktion
med deltagare fran andra kurser. Dar far deltagaren ett ssmmanhang att
vara delaktig i, bade i att bygga skolsamhillet och sin egen identitet. Kom-
binerat med en praktikplatssituerad, integrerad sprakundervisning rustas
de att kunna bli delaktiga i samhéllsutvecklingen och framforallt att pa
egen hand klara av manga olika utmaningar.

Folkhogskolan har under historien gatt i braschen for att svara upp mot
olika behov i samhallet och vara nydanande (Hallqvist m. fl., 2020). Ut-
landsfédda och i synnerhet nyanlanda kortutbildade &r i stort behov av
sprak- och kunskapsutvecklande insatser. Nyanldnda kortutbildade vuxna
ar en grupp som snabbt ska ldra sig att klara av kravande situationer som
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medborgare, forilder, student, arbetstagare, pa det nya spriket. Dessa
grupper har ocksé visat sig mest sdrbara nar det géller sysselsédttning un-
der covid-19-pandemin. Saledes satsar regeringen medel for att forstdarka
gruppens mojligheter till utbildning och arbete (Regeringskansliet, 2021).

Jag anser att den didaktiska innovationen Sprékbryggan, baserad pa en
integrerad sprak- och yrkesdidaktik med biograficitet och gruppens aktiva
stottning och samverkan, passar val in i folkhogskolans demokratiupp-
drag och det prioriterade mélet att nd personer med kort utbildning.
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Svenska och hantverk

praktisk-estetiska uttrycksformer
och estetiska larprocesser i sprak-
utvecklande arbete med vuxna

Elin Lundell

Introduktion

Svenska och hantverk® ar en ettarig folkhogskolekurs for personer som
vill studera svenska som andrasprék pa en spraknivd som motsvarar den
tredje av de fyra kurserna i den kommunala vuxenutbildningen i svens-
ka for invandrare (sfi). P4 kursen kombineras svenskundervisning med
undervisning i estetiska uttrycksformer. Fokus ligger pé textilhantverk,
men deltagarna far dven undervisning i det kursens larare kallar for bild,
firg och form — ett paraplybegrepp for allt fran fotografi till design. Den
folkhogskola som erbjuder kursen ligger i ett samhélle som byggdes inom
ramen for det si kallade miljonprogrammet i slutet av 60- och borjan av
70-talet. Samhallet ligger i utkanten av en storre stad och en stor andel av
dess innevéanare har erfarenhet av migration. Folkhogskolan har en stadig
forankring i lokalsamhallet och har ett fokus pa undervisning i svenska
som andrasprék.

Négot deltagarna i kursen Svenska och hantverk har gemensamt, for-
utom att svenska inte ar deras modersmal, ar att majoriteten av dem har
kort skolbakgrund — ofta kortare dn nioarig grundskola. Darfor ar syftet
med kursen inte bara att deltagarna ska utveckla sin svenska utan ocksa
att de ska utveckla sin formaga att studera. Majoriteten av deltagarna vill
studera vidare efter avslutad kurs och manga fortsatter darfor att studera
pa nagon av folkhogskolans andra kurser. Har finns namligen, férutom
Allman kurs pd gymnasieniva, dven kurser pa en niva som motsvarar den
fjarde och sista sfi-kursen och kurser som kan ge behorighet i svenska som
andrasprak péa grundlaggande niva.

'Kursens namn ar fingerat av anonymitetsskil, den heter egentligen nagonting annat.
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En didaktisk innovation

Folkhogskolan har som utbildningsform alltid praglats av sin forméga till
fornyelse (S. Larsson, 2005). De svenska folkhogskolorna har varit bra pa
att utveckla nya kurser, prova nya pedagogiska metoder och identifiera
nya deltagargrupper (Harlin m.fl., 2020, s. 162 f.). Jag anvinder begrep-
pet didaktisk innovation (Harlin m.fl., 2020) for att sitta ord pd denna
tendens inom folkhoégskolan, och som en utgdngspunkt fér min studie av
kursen Svenska och hantverk. Det som gor denna kurs till en didaktisk
innovation ar framfor allt att praktisk-estetiska uttrycksformer och este-
tiska larprocesser anviands som verktyg for deltagarnas sprakutveckling.
Syftet med textilhantverket ar darfor inte, som i ménga andra verksamhe-
ter med samma malgrupp, att deltagarna genom detta ska fa en sysselsatt-
ning eller inkomstkalla.

Den larare som utvecklat kursen beskriver den som tredelad, och
berittar att den utover undervisning i svenska och praktisk-estetiska ut-
trycksformer ocksa innehaller socialpedagogiskt arbete. Socialpedagogik
forstas har som en pedagogisk praktik som i métet med deltagargrup-
per som befinner sig i svara livssituationer, eller som marginaliserats av
samhillet, erbjuder pedagogiska losningar pa sociala eller strukturella
problem (Eriksson, 2019a, 2019b). I centrum for det socialpedagogiska
arbetet pa kursen star den enskildas eller gruppens mojlighet att paverka
sin egen livssituation. Jag menar att detta ar nagot som mojligtvis sar-
skiljer kursen fran sfi, och annan kommunal vuxenutbildning med samma
malgrupp, och forstiar darfor aven det socialpedagogiska arbetet som en
komponent i det som gor kursen till en didaktisk innovation.

Den didaktiska innovationen vaxer fram
Kursen Svenska och hantverk har sitt ursprung i ett samarbete mellan en
lokal ideell organisation och en lokal religios forsamling som tillsammans
ville skapa en aktivitet inom ramen for den arbetsmarknadspolitiska at-
girden "Fas 3”. Den ldrare som idag dr kursansvarig anstilldes ursprung-
ligen som arbetsledare i en syateljé som skulle erbjuda en meningsfull sys-
selsattning och social samvaro for personer som varit arbetslésa under en
langre tid. Deltagarna larde sig att sy och fick maéjlighet att ta fram och sy
upp produkter som sildes i den ideella organisationens second hand-butik
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och pa basarer som anordnades av férsamlingen.

Syateljén var beldgen i forsamlingens lokaler, som 1ig viagg i vagg med
folkhogskolans lokaler. I samband med att den arbetsmarknadspolitiska
dtgiarden "Fas 3” skulle ldggas ned inleddes samtal mellan ansvarig chef
pé den ideella organisationen och rektorn for folkhogskolan — som kin-
de varandra sedan innan — om mgdjligheten att omvandla syateljén till en
folkhogskolekurs. Den kursansvariga lararen 6vergick under en period till
att vara anstélld av bade folkhogskolan och férsamlingen och fick i sam-
band med detta en kollega som undervisade deltagarna i svenska som an-
drasprik. Den ideella organisationen fanns kvar som en samarbetspart
och fokus lag fortfarande pa somnad.

Infor hostterminen 2016 blev kursen Svenska och hantverk en del av
folkhogskolans ordinarie kursutbud, och den kursansvariga lararen 6ver-
gick till att vara heltidsanstilld av folkhdgskolan. Undervisningen fortsat-
te dock att bedrivas i forsamlingens lokaler, och forsamlingen hade visst
inflytande 6ver kursen. Liararen berattade att hon under den hir tiden
upplevde en konflikt mellan foérsamlingens vilja att utveckla kursen till
ett socialt foretag for produktion av textila produkter och sin egen vilja att
erbjuda deltagarna den undervisning som de blivit utlovade nir de sokte
sig till folkhdgskolekursen.

Allteftersom tiden gick blev kursen mer och mer integrerad i folkhog-
skolan. Under 2018 utvidgades folkhogskolans lokaler, och i samband med
detta iordningsstilldes en ny textilateljé dar kursen nu héllit till under
tre lasar. Under dessa ar har ett nytt lokalt samarbete inletts, denna géng
genom den kursansvariga lararens egna kontakter: under tva lasar har
kursen arbetat med ett konstprojekt tillsammans med en av konstpedago-
gerna pa ett lokalt kulturhus.

Den didaktiska innovationen idag
Den didaktiska innovation som denna text behandlar dr séledes sprung-
en ur ett kontextspecifikt behov som identifierades av lokala aktérer som
tack vare sina inbordes relationer kunnat samarbeta med varandra i syfte
att méta detta behov. Innovationen har sedan utvecklats fran att vara en
arbetsmarknadsatgird med fokus pa textil produktion till att bli den kurs
med fokus pé sprakutveckling genom praktisk-estetiska uttrycksformer

54



och estetiska larprocesser som den ar idag.

Jag har under lasiret 2020/2021 gjort deltagande observationer i den-
na kurs samt vid ett tillfidlle héallit en 1,5 timmar ldng semi-strukturerad
intervju med den kursansvariga lararen. Med utgdngspunkt i denna da-
tainsamling analyserar jag kursen Svenska och hantverk med fokus pa
det jag menar gor kursen speciell: att praktisk-estetiska uttrycksformer
och estetiska larprocesser anviands sprakutvecklande och att detta kom-
bineras med ett socialpedagogiskt arbete som tar sin utgdngspunkt i del-
tagarnas erfarenheter. I min analys av kursen soker jag svar pa foljande
fragestillningar:

1. P4 vilket sitt fungerar praktisk-estetiska uttrycksformer och

estetiska larprocesser sprakutvecklande pé kursen?

2. Vad innebar det att det socialpedagogiska arbetet pa kursen tar sin

utgangspunkt i deltagarnas erfarenheter?

3. I vilken mén fungerar kursen beméktigande pa deltagarna som

individer och kollektiv?

Jag kommer besvara dessa fragestillningar med hjilp av tre teoretiska
utgdngspunkter. Den forsta utgdngspunkten kallar jag for kunskaps- och
sprakutvecklande arbetssdtt och den andra for praktisk-estetiska ut-
trycksformer och estetiska ldrprocesser. 1 den tredje delen av mitt teori-
avsnitt beskriver jag erfarenhet, identitet och bemdktigande som tre cen-
trala begrepp for det socialpedagogiska arbetet pd kursen.

Innan jag redogor for dessa teoretiska utgdngspunkter kommer jag re-
dogora for tidigare forskning om textilhantverk som verktyg for samhalls-
forandring och om andra verksamheter med textil inriktning som vinder

sig till kvinnor med erfarenhet av migration.

Tidigare forskning
Textilhantverk och samhéllsengagemang
Textilhantverk har genom historien, och i ménga delar av varlden, anvants
som ett politiskt verktyg for social rattvisa (Fitzpatrick, 2018, s. 8 f.). I
borjan av 2000-talet myntades begreppet craftivism — en sammansatt-
ning av engelskans craft (hantverk) och activism (aktivism) — med syftet
att sitta ord pa och definiera denna politiska praktik (Greer, 2007, 2014).
Idag anviands begreppet craftivism — och de svenska varianterna hand-
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arbetsaktivism eller gerillaslojd — i huvudsak for att beskriva hur grupper
och individer anvénder textilhantverk for att pdverka ménniskor och sam-
hallen (Corbett & Housley, 2011).

Ett i detta sammanhang sarskilt intressant perspektiv péa relationen
mellan textilhantverk och samhillsengagemang erbjuds av Tal Fitzpa-
trick, som menar att textilhantverk kan frambringa en 6kad kinsla av
medborgarskap samt en vilja att bidra aktivt till skapandet och uppratt-
héllandet av ett demokratiskt samhille (Fitzpatrick, 2018; se dven Ratto &
Boler, 2014). Nir vi arbetar med hantverk skapar vi ndmligen nagot som
inte fanns tidigare — vi intervenerar i den materiella verkligheten. Detta
paminner oss om att vi har makt att forandra. Aktivt skapande, menar
Fitzpatrick (2018), uppmuntrar darfor till aktivt deltagande i samhallet
— vilket i forldngningen bidrar till att starka demokratin. Det som Fitz-
patrick kallar for do it yourself (gor det sjdlv)-medborgarskap ar inspire-
rat av filosofen Jacques Ranciéres syn pd medborgarskap som négot som
praktiseras aktivt av samhéllsmedborgare, snarare dn en status eller ett
erkdnnande som tilldelas en individ ovanifran (Ranciére, 2009, s. 75).

Det dr med andra ord inte de budskap som textilhantverket sdnder ut
till omgivningen som ar det viktiga i Fitzpatricks forstielse av craftivism
som medborgarskapande utan att erfarenheten av att skapa nagot for
hand visar oss att vi har agens och kan paverka var omgivning. Detta per-
spektiv pd medborgarskap ar relevant att ha i &tanke vid min analys av en
kurs vars deltagare har migrerat till Sverige som vuxna.

Textilhantverk och integrationsprojekt
Somliga forskare lyfter fram den emancipatoriska potential de ser i tex-
tilhantverk som praktik. Andra forskare riktar, med utgdngspunkt i post-
kolonial teori, kritiska ras- och vithetsstudier samt intersektionella per-
spektiv, skarp kritik mot arbetsmarknadspolitiska atgérder och andra
verksamheter med textil inriktning som vander sig till kvinnor med erfa-
renhet av migration (Lundstedt, 2005; Thomsson, 2003).

Denna forskning visar att verksamheter av detta slag inte séllan bygger
pé rasifierade och konade forestdllningar om mélgruppen och deras be-
hov. Etnologen Anna Lundstedt menar att mycket integrationsarbete som
bedrivs i Sverige bygger pa koloniala forestallningar om vem “"den Andra”
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— och i synnerhet "den Andra kvinnan” — ar (Lundstedt, 2005). Manga
av verksamheterna bendmner malgruppen som “invandrarkvinnor” — ett
begrepp som blivit s laddat med mening att det sillan anses befogat att
redogora for vilka som anses ingd i denna grupp (Thomsson & Hoflund,
2000).

“Invandrarkvinnan” framstélls, menar Ylva Brune, som ett "koncentrat
av brister” och kontrasteras mot den “svenska”, “moderna”, *jamstallda”
kvinnan (Brune, 2003, s. 153). Verksamheter av detta slag ndmner sil-
lan eller aldrig rasism, segregation eller strukturell diskriminering som
en bakgrundsorsak till att det behovs sirskilda insatser riktade mot méal-
gruppen. I stéllet beskrivs problemen i termer av bristande sprakkunska-
per, délig sjalvkansla och isolering (Thomsson & Hoflund, 2000). Dessa
problem anses kunna atgardas genom att samla kvinnorna i verksamheter
dar de far arbeta med feminint kodade sysslor sdsom textilhantverk eller
matlagning (Thomsson, 2003).

Lisbeth Eriksson, som bedrivit forskning om just folkhégskolekurser
som riktar sig till kvinnor med erfarenhet av migration, menar att manga
av dem bygger pé en forestillning om att denna heterogena grupp har
sdrskilda behov som inte kan tillgodoses inom ordinarie folkhogskole-
verksamhet (Eriksson, 2001; se dven Kuusela, 2012). Dessa behov ar dock
inte definierade av kvinnorna sjédlva, utan av representanter for de insti-
tutioner som tagit initiativ till kurserna. P4 detta sitt, menar Eriksson,
framstar gruppen “invandrarkvinnor” som en problemgrupp (Eriksson,
2001, s. 185). Erikssons studie visar att kurserna bidrar till forbattrade
kunskaper i svenska och matematik, forbattrat sjalvfortroende samt for-
béttrad psykisk hilsa (Eriksson, 2001, s. 182 f.), men att denna typ av kurs
samtidigt riskerar att fungera som en “férvaringsplats” for kvinnor som
marginaliserats av samhillet (Eriksson, 2001, s. 187).

Eftersom kursen Svenska och hantverk har personer med erfarenhet av
migration som malgrupp, och eftersom de allra flesta som soker och blir
antagna till kursen ar kvinnor, menar jag att det finns anledning att ta den
kritik som presenteras hér pa allvar och ha den i atanke vid min analys av
kursen.
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Teoretiska utgangspunkter

Nir jag intervjuar den larare som ar kursansvarig for Svenska och hant-
verk beskriver hon att kursen bestar av tre delar — spréakutveckling, es-
tetiska larprocesser och socialpedagogiskt arbete — som i den tematiska
och amnesintegrerade undervisningen smalter samman till en helhet. Jag
kommer darfor att analysera kursen med hjalp av tre teoretiska utgéngs-
punkter som knyter an till de delar som den kursansvariga lararen menar
att kursen bestér av.

Under rubriken Kunskaps- och sprakutvecklande arbetssctt beskriver
jag en syn pé sprak och spriakundervisning som har visat sig vara gynnsam
for personer med svenska som andrasprék och kort utbildningsbakgrund.
Jag Overgar sedan, under rubriken Praktisk-estetiska uttrycksformer och
estetiska ldrprocesser, till att definiera dessa verktyg samt hur de kan an-
vandas i ett kunskaps- och sprakutvecklande arbete. Till sist beskriver jag,
under rubriken Erfarenhet, identitet och bemdktigande, nagra av de sir-
drag i folkhogskolans pedagogik och didaktik som jag menar blir sarskilt
intressanta att lyfta fram i relation till det socialpedagogiska arbetet pa
kursen.

Kunskaps- och sprakutvecklande arbetssatt

Vad deltagarna pa denna kurs har gemensamt ar inte bara att de har er-
farenheter av migration samt ett annat modersmaél dn svenska. Majorite-
ten av deltagarna har dven kort utbildningsbakgrund och ménga av dem
har inte gatt motsvarande niodrig grundskola i sina hemlénder. Ett arbets-
sdtt som kan vara sarskilt gynnsamt i undervisning med personer som har
svenska som andraspréak och kort utbildningsbakgrund ar det som kallas
kunskaps- och sprékutvecklande arbetssdtt (Stehagen, 2014, s. 14).

Teorin bakom detta arbetssitt ar att sprak och larande ar tatt samman-
kopplat pé sé vis att ett funktionellt sprak forstés som en forutsattning for
att deltagaren ska kunna inhdmta kunskap, bearbeta den och kommunice-
ra det den lart sig (Stehagen, 2014, s. 12). Det gors har en viktig distinktion
mellan skriftsprak och talsprak & ena sidan och vardagssprdk och skol-
sprdk & den andra. Skolspraket och skriftspréket skiljer sig fran vardags-
spréaket och talspréket genom att det ar dekontextualiserat, och i hem dar
de vuxna har kort utbildningsbakgrund ar det vanligt att dessa abstrakta
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sprak inte anvinds i nagon storre utstrackning (Hajer m.fl., 2014, s. 14 f.).

Att skriva, ldsa och samtala om texter utvecklar det abstrakta tinkande
som kravs for att forstd skolsprak och skriftsprak, men det ar ingenting
som manniskor lar sig automatiskt — vi behdver vara i en miljo dar vi sti-
muleras till 1asning for att utveckla dessa formagor (Stehagen, 2014, s. 21
f.). Personer med hégutbildade fordldrar som behirskar det aktuella majo-
ritetsspraket har en tendens att ldra sig skolspraket snabbare dn personer
vars foraldrar har majoritetsspréket som andrasprék och/eller kort utbild-
ningsbakgrund (Stehagen, 2014, s. 29 f.).

Stottning (pé engelska scaffolding) ar centralt i detta arbetssatt. Meto-
den har sin utgdngspunkt i Lev Vygotskijs teori om att vi, for att larande
ska dga rum, behover utmanas pd den niva dar vi befinner oss kunskaps-
massigt — med andra ord i var proximala utvecklingszon — och att vi lar
oss att gora saker pa egen hand genom att forst gora det med st6ttning
av en ldrare eller kamrat (Stehagen, 2014, s. 17 ff.). En kunskaps- och
spriakutvecklande undervisning kinnetecknas darfor av att larare stéller
hoga krav pa deltagarnas lirande samtidigt som de erbjuder en hog grad
av stottning (Hajer m.fl., 2014, s. 30).

Flerstammighet och deltagarinteraktion ar nagot annat som ar centralt
i detta arbetssitt. Det hjalper deltagare pa olika spriknivéer att stotta var-
andra, uppmuntrar deltagare att samtala om sitt larande och aktiverar
deltagarnas forforstielse (Stehagen, 2014, s. 23, 58, 67). Verkligt larande
tar, enligt Vygotskij, nimligen avstamp i deltagarnas forkunskaper och
forforstéelse, och sker niar dessa sammanstrilar med undervisningens
innehéll (Stehagen, 2014, s. 24).

Praktisk-estetiska uttrycksformer
och estetiska larprocesser
For att sitta ord pa hur textilhantverk kan stotta deltagarnas sprakutveck-
ling kommer jag att anvinda mig av teorier om det som kallas praktisk-
estetiska uttrycksformer och estetiska ldrprocesser. Begreppet praktisk-
estetiska uttrycksformer harror fran en tid da det i den svenska skolan
gjordes skillnad mellan estiska &mnen, sdsom bild, och praktiska &mnen,
sdsom slojd (Hartman, 2003, s. 16 f.). Med praktisk-estetiska uttrycksfor-
mer avses hir alla tinkbara praktiska uttryck for mansklig kreativitet —
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till exempel bild, musik, teater, drama, dans, poesi, film, sl6jd och hant-
verk (Hansson Stenhammar, 2015, s. 2, 27).

Praktisk-estetiska uttrycksformer kan ocksd beskrivas som en av
ménga tdnkbara modaliteter i multimodalt arbete. Teorier om multimo-
dalt arbete utgar fran att manniskor erfar, forstar och kommunicerar med
sin omvarld genom en méngd olika uttrycksformer. Detta perspektiv pa
kommunikation hér samman med en postmodern spréaksyn och det som
kallas for “det vidgade textbegreppet” (Andersson, 2014, s. 48 ff.). Enligt
detta sitt att se pa sprak sker kommunikation, dialog och meningsskapan-
de inte bara muntligt och i skrift utan 4ven genom andra uttrycksformer
(Hansson Stenhammar, 2015).

Estetiska ldrprocesser ar ett forhallningssatt, eller en metod, som inne-
bér att praktisk-estetiska uttrycksformer anvinds som verktyg for larande
(Hansson Stenhammar, 2015, s. 25 f.). Lars Lindstrom talar om fyra oli-
ka former av ldarande i sin typologi 6ver estetiska larprocesser, nimligen
som larande om, i, med och genom de praktisk-estetiska uttrycksformer-
na (Lindstrom, 2008, s. 63). Estetiska larprocesser fungerar kunskapsut-
vecklande genom att de hjélper individen att forsta och analysera sig sjalv
och sin omgivning. Vidare anses estetiska larprocesser fungera identitets-
och meningsskapande. (Andersson, 2014, s. 26 ff.)

Det finns relativt lite forskning om relationen mellan praktisk-estetisk
undervisning och sprékutvecklande arbete, i synnerhet vad géller andra-
sprakundervisning med vuxna.? Det ar framfor allt den typ av praktisk-es-
tetiska uttrycksformer som innehéller verbal eller skriftlig kommunika-
tion — till exempel muntligt berdttande, sdng, ramsor och drama — som
av forskare har beskrivits som sprékutvecklande i flersprakiga miljoer
(Damber, 2013). Det finns dock forskning som visar att 4ven andra prak-
tisk-estetiska uttrycksformer har en positiv inverkan pd barns lds- och
skrivutveckling (Andersson, 2014, s. 2, 18 ff.).

2Om detta finns det ddremot en hel del studentuppsatser. En sédan som varit till sar-
skild hjélp for mig ar uppsatsen “Estetiska uttryck i undervisning inom sfi” skriven av
Sofia Hagstrom 2016 (tillganglig via: https://gupea.ub.gu.se/handle/2077/45129)
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Erfarenhet, identitet och bemaktigande

Genom att balansera mellan utbildning och (folk)bildning kombinerar
folkhogskolan fragorna "Vad ska du bli?” och ”Vem ska du bli?” menar
Helena Colliander, Louise Malmstrom och Filippa Millenberg (Colliander
m.fl., 2020, s. 121). Detta framatblickande saknas inte i undervisningen
pa kursen Svenska och hantverk, men eftersom deltagarnas erfarenheter
av migration har en sa central plats i det socialpedagogiska arbetet menar
jag att denna kurs kombinerar ovan namnda fragor med fragorna "Vem dr
du?” och "Vilka erfarenheter bar du pa?”.

I detta avsnitt beskriver jag tre teore-

tiska begrepp som jag menar har relevans ”Folkblldnlng kan
for analysen av kursens socialpedagogis- beskrivas som
ka arbete. Tva av dessa begrepp, erfaren- , .

het och identitet, knyter an till frigorna p ersonlzg tom-
om vilka deltagarna ir och vilka erfaren- valvande’ eftersom
heter de bar med sig in i klassrummet. ’bildningsprocesser

Det tredje begreppet, bemdktigande, be-

inte stannar vid

skriver badde vad som héander nar delta- . .
att en manniska

tillgodogor sig
kunskaper— de
innebdr dven att
vl utvecklas och
omformas som

22

manniskor’.

garna blir bekriftade i sina erfarenheter
och identiteter samt den process genom
vilken deltagarna blir starkta i formagan
att kunna péverka sin egen livssituation.

Folkbildning kan beskrivas som “per-
sonligt omvilvande” eftersom “bild-
ningsprocesser inte stannar vid att en
méanniska tillgodogor sig kunskaper”
— de innebér dven att vi “utvecklas och
omformas som maéanniskor” (Colliander
m.fl., 2020, s. 123). Detta sker nir vi i folkhogskolans undervisning utgéar
frén deltagarnas erfarenheter och later dessa mota ndgot nytt (Colliander
m.fl., 2020; S. Larsson, 2013, s. 31 ff., 64 ff.). Att studera som vuxen har
dartill, skriver Staffan Larsson (2013), ”i alla tider varit knutet till upp-
brott fran det liv man levt tidigare” (S. Larsson, 2013, s. 189). Denna typ
av studier kan darfor, menar Larsson (2013), fungera som ett sétt att ta
makten Over sitt eget liv och skapa en ny identitet i situationer dar inte
bara véara individuella val, utan ocksa samhalleliga strukturer, paverkar
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vara majligheter i livet (S. Larsson, 2013, s. 190 ff.).

Kursen Svenska och hantverk priglas av att dess deltagare har en ge-
mensam erfarenhet av migration och av att de lever i ett samhélle som
blev deras hem i vuxen alder. Att bejaka dessa erfarenheter och hur de
paverkar deltagarnas identiteter pa olika sitt ar en central del av det so-
cialpedagogiska arbete som bedrivs pa kursen. Utifran en forstéelse av
deltagarnas livssituationer som strukturellt villkorade och paverkade av
majoritetssamhallets rasifierade och kénade forestédllningar om dem som
grupp (Brune, 2003; Lundstedt, 2005; Thomsson & Hoflund, 2000) men-
ar jag att socialpedagogiskt arbete, utover att vara personligt omvdlvande,
ocksé behover vara kollektivt mobiliserande (Eriksson, 2001, 2019a).

For att sitta ord pa och analysera kursens kollektivt mobiliseran-
de potential anvinder jag mig av Berit Larssons forstaelse av begreppet
empowerment (B. Larsson, 2010, s. 225). Larsson hdvdar, med Iris
Marion Young, att empowerment bade kan forstds som en bemyndigande
(be)handling och som en bemdktigande handling. Bemyndigande be-
skrivs hir som en situation diar en underordnad med hjilp av en auktori-
tet, i form av en terapeut eller expert, utvecklar en formaga att “sta pd egna
ben” (B. Larsson, 2010, s. 223).

Detta forhallningssétt bortser dock frin de sociala strukturer som vill-
korar varje individs livssituation — en radikal personlig empowerment
kraver darfor, enligt Larsson (2010), kollektiv empowerment i form av be-
mdktigande. Larsson beskriver beméktigande som en process dar indivi-
der deltar i dialog med varandra i syfte att forsté de strukturella villkoren
for deras personliga liv och — viktigast av allt — att se mojligheter till kol-
lektivt handlande for att forindra dessa villkor (B. Larsson, 2010, s. 224).

Analys
Den analys som foljer tar sin utgdngspunkt i den intervju jag hallit med
den kursansvariga lararen och de observationer jag gjort av kursens un-
dervisning under ett lasir. Med hjélp av de teoretiska utgdngspunkter jag
valt soker jag har svar pa mina tre frigestillningar. Analysen ar uppdelad
i tre avsnitt som i tur och ordning besvarar dessa fragestéllningar. Under
rubriken Skapa ett sprdk beskriver jag pa vilket satt praktisk-estetiska
uttrycksformer och estetiska larprocesser fungerar spriakutvecklande pa
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kursen. Under nista rubrik, Skapa sin livsberdttelse, beskriver jag hur det
socialpedagogiska arbetet pa kursen tar sin utgdngspunkt i deltagarnas
erfarenheter. Under den tredje och sista rubriken, Skapa fordndring, be-
skriver jag i vilken mén kursen fungerar bemaktigande pa deltagarna som
individer och kollektiv. Dessa resultat summeras sedan i den sammanfat-
tande diskussion som avslutar min text.

Skapa ett sprak

Undervisning i praktisk-estetiska uttrycksformer kraver att lararna och
deltagarna utvecklar ett gemensamt sprak att anvanda i klassrummet —
det som i ett kunskaps- och sprikutvecklande arbetssétt kallas skolsprdk
(Hajer m.fl., 2014; Stehagen, 2014). Har ingédr det &mnesspecifika sprak-
bruket inklusive ord for olika verktyg, sommar, firger och material men
ocksd ett mer dmnesoverskridande skolsprak diar begrepp som instruk-
tion, process och reflektion ingar.

I arbetet med praktisk-estetiska uttrycksformer ryms bade sprakut-
vecklande arbete, arbete med estetiska larprocesser och socialpedagogiskt
arbete, berittar den ldrare som ar kursansvarig for Svenska och hantverk.
De praktisk-estetiska uttrycksformerna och arbetet med dessa har ett vir-
de i sig, men de fungerar ocksé som verktyg i allt annat arbete som gors pa
kursen. Den kursansvariga lararen exemplifierar hur detta gar till genom
att berdtta om ett storre projekt som hon och en konstpedagog pa ett lokalt
kulturhus genomforde tillsammans med kursens deltagare for ett antal ar
sedan.

Inom ramen for projektet fick kursdeltagarna brodera ett portritt av sig
sjalva. I portrattet skulle de ocksa ldgga till en symbol for ndgot som de an-
sdg vara viktigt i deras liv. Nagon broderade véigor som en symbol for ha-
vet och en annan en fjiril som en symbol for frihet. Uppgiften genererade
samtal om livet, dar broderierna och de valda symbolerna fungerade som
ett stod for den talade svenskan. Samtidigt skapade samtalen underlag for
utformandet av broderierna.

Detta kan forstas som ett exempel pd multimodalt arbete, dir deltagar-
na ges mojlighet kommunicera med varandra och med sin omvarld med
hjalp av olika uttrycksformer (Andersson, 2014, s. 48 ff.). Broderierna och
de valda symbolerna fungerade som ett sitt att uttrycka sig som strack-
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te sig bortom det talade spraket. Sjdlva hantverket kan, mot bakgrund av
detta, forstas som ett eget sprak med vilket deltagarna kan formedla sig
over andra sprakbarriirer (Andersson, 2014, s. 44 ff.).

Multimodalt arbete har i forskning visat sig skapa motivation till laran-
de i allmanhet och fungera stirkande pa formégan att uttrycka sig i skrift
(Andersson, 2014, s. 194). Visuellt och taktilt stod i form av tva- och tre-
dimensionella bilder dr en beprévad metod inom ramen for ett kunskaps-
och spriakutvecklande arbetssitt (Hajer m.fl., 2014, s. 30). P4 kursen
Svenska och hantverk arbetar larare och deltagare darfor kontinuerligt
med négot som de kallar "Text och bild”. UtGver att deltagarna ges moj-
lighet att kommunicera med hjilp av praktisk-estetiska uttrycksformer
och anvinda hantverk som ett stod for samtal anvinds det som deltagarna
skapar med sina hander ocksé som utgdngspunkt for skrivande.

Jag fick ta del av ett exempel pa detta under mina observationer i klass-

rummet. I arbetet med temat Minnen och
berdttelser fick deltagarna i uppgift att

"D eﬁCk trana b d gd ut i det omgivande samhéllet och foto-
att aterberdtta grafera nigot som padminde dem om né-
varandras got som de varit med om tidigare. Nar de

. kom tillbaka till klassrummet fick de be-
berdattelser samt

ratta om minnet for sina klasskamrater
pa att Stallaf ragor med stdd av sitt fotografi. De fick triina

och fol]dfr&gor till pé att dterberétta varandras berittelser
varandra.” samt pa att stilla fragor och foljdfragor

till varandra — négot som hjilpte var och

en att utveckla sin berittelse. Under de
kommande veckorna fick deltagarna ocksa undervisning i formléara uti-
frén det fotografi de tagit och fick 4gna sig at skissarbete utifran de former
de kunde identifiera i fotografiet.

Efter att ha arbetat med det muntliga och estetiska spraket blev det se-
dan dags att arbeta med det skriftliga. Med hjélp av en skrivmall stottades
deltagarna i att skriva ned berittelsen om sitt minne och sitt fotografi.
Dessa texter anvindes sedan som utgangspunkt for ett lektionspass om
ordfoljd och verb, under vilket kursdeltagarna fick stéttning i att utveck-
la spréket i sina texter. Texterna kan forstas som tillkomna i en process
dar deltagarna stottades i sin proximala utvecklingszon genom att svarig-
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hetsgraden pa uppgifterna ckade i takt med deltagarnas egen utveckling
(Hajer m.fl., 2014, s. 30; Stehagen, 2014, s. 17 ff.). Det som borjade med ett
fotografi slutade for alla deltagare med en genomarbetad text skriven pa
dator.

Under arbetets gang stéttades deltagarna inte bara av ldrarna och den
stegvisa processen, utan ocksa av varandra. Varje steg i processen inne-
holl ndgon form av kamratstottning dar deltagarna hjilpte varandra att
utveckla sina arbeten genom att stélla fragor och ge aterkoppling till var-
andra. Detta ir, menar jag, ett exempel pa hur flerstimmighet kan bidra
till spriakutveckling i klassrummet (Stehagen, 2014, s. 23, 58, 67). Jag
menar ocksa att den multimodala designen av uppgiften i sig fungerade
stottande i deltagarnas sprakutveckling (Hajer m.fl., 2014, s. 30).

P& kursen anviands deltagarnas skapande och deras alster ocksd som
utgdngspunkt for ett slags metasamtal om larprocesser (Stehagen, 2014, s.
23, 58, 67). Denna typ av samtal ar centralt for ett kunskaps- och sprakut-
vecklande arbetssitt eftersom det hjalper deltagare att f& syn pé sitt eget
larande (Stehagen, 2014, s. 21 f.). Deltagarna uppmuntras att sitta ord pa
vad de lart sig och vad som varit svért. Det konkreta och handfasta ska-
pandet blir hir en utgdngspunkt for ett samtal pa en mer abstrakt niva.
De estetiska larprocesserna synliggor med andra ord larandet genom att
deltagarna far arbeta med nagot som ar konkret, materiellt och taktilt.

Skapa sin livsberattelse

I de exempel pa hur praktisk-estetiska uttrycksformer anvands sprakut-
vecklande pa kursen som jag atergivit ovan blir det tydligt att det arbete
som gors inte bara syftar till att stirka deltagarnas kunskaper i det svens-
ka spréket. Det syftar ocksa till att starka deltagarnas férméga och vilja
att beritta om sig sjidlva och sina erfarenheter. Enligt den kursansvariga
lararen ar berattandet centralt under hela kursen, oavsett vilket tema de
arbetar med. Deltagarna berattar om sig sjdlva och sina liv med hjélp av
det talade och skrivna spréiket, men ocksa med hjalp av handens sprék, det
estetiska spraket. Genom att deltagarnas verk — som i fallet med de brode-
rade sjalvportratten — stills ut i en konstutstéllning i slutet av 1dséret nar
deltagarnas berittelser ocksa ut i samhallet.

Identiteter byggs, menar Staffan Larsson (2013), upp i samspel med
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det samhille dir en individ befinner sig. Grupper och individer skapar
och anammar identiteter som ar "mojliga” i de sammanhang de tillhor (S.
Larsson, 2013, s. 191). Genom att deltagarna uppmuntras att utforska sina
livsberittelser, och hur dessa kan formedlas till andra, skapas utrymme
for ménga mojliga identiteter. I borjan av lasaret beskrev ménga av kur-
sens deltagare sig sjalva genom att beritta att de ar gifta och hur minga
barn de har. Under ldséaret har de givits utrymme att utforska fler sitt att
beskriva hur de ar som personer, hur deras liv varit, vad de tycker om att
gora och vad de drommer om att gora i framtiden. Genom detta arbete kan
en deltagare som identifierar sig som mamma ocksd anamma en identitet
som student eller som nagon som kampar for kvinnors réttigheter.

Jag menar att det berdttande som kursdeltagarna arbetar med under
laséret inte bara kan forstds som ett sétt att trada fram infor sina kurs-
kamrater utan ocksé som ett satt att ta plats med sina erfarenheter i det
nya hemlandet. Genom att rent bokstavligen skapa sin egen berittelse tar
kursdeltagarna makten 6ver bilden av sig sjdlva — bade 6ver sin sjélvbild
och 6ver den schablonbild av "invandrarkvinnan” som cirkulerar i sam-
hallet (Brune, 2003; Thomsson & Hoflund, 2000). Detta kan ocksé forstés
som en form av hantverksaktivism eller medborgarskapande sasom det
beskrivs av Fitzpatrick (2018). Genom att skapa ndgot for hand visar delta-
garna for sig sjidlva och sin omgivning att de har agens, ndgot som i teorin
kan stirka deras position i samhallet.

Nar vi utgar fran vara egna erfarenheter och later dessa mota négot nytt
utvecklas vi och omformas som méanniskor (Colliander m.fl., 2020, s. 123;
se dven S. Larsson, 2013, s. 31 ff., 64 ff.). Sdledes handlar (folk)bildning
béde om vilka vi dr och vilka vi ska bli. Kursen Svenska och hantverk
praglas av att dess deltagare har en gemensam erfarenhet av migration
och av att leva i ett samhille dar de blivit medborgare som vuxna. Detta
tillstdnd kan beskrivas i termer av det uppbrott som Larsson (2013) for-
knippar vuxenstudier med (S. Larsson, 2013, s. 189) — ett uppbrott som
deltagarna pa kursen tillats vara i och utforska. Har ar inte fokus i forsta
hand pé det som brukar kallas "integration i det svenska samhaéllet” eller
pa att deltagarna ska ldra sig det svenska spraket sd snabbt som mdjligt,
utan pa att deltagarna med utgdngspunkt i sina egna erfarenheter, och
med olika sprak som verktyg, ska utvecklas som méanniskor och med-
borgare.
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Under hosten arbetade kursen med temat Identitet. Inom ramen for
detta tema gavs kursdeltagarna mojlighet att utforska sina namn. De som
inte redan visste vad deras namn betydde fick mdjlighet att ta reda pa det-
ta. Deltagarna gavs utrymme att berdtta om sina namn, dess betydelse,
dess ursprung, varfor de fatt sitt namn och vem som givit det till dem.
Mot bakgrund av detta fick kursdeltagarna sedan ta fram en symbol for
sitt namn och formge en mugg med utgéngspunkt i denna symbol. Proces-
sen genererade méinga samtal om deltagarnas olika bakgrunder och livs-
erfarenheter dir det blev tydligt att deltagarna, trots att de delar liknande
livsvillkor i Sverige, ar valdigt olika sinsemellan.

For att knyta an till det kunskaps- och sprakutvecklande arbetssitt som
jag beskrivit ovan kan erfarenhet ocksa ses som en bestdndsdel i de for-
kunskaper som behover sammanstrala med undervisningens innehall for
att verkligt larande ska ske (Stehagen, 2014, s. 24). Genom att knyta an till
deltagarnas erfarenheter aktiveras deras forforstaelse och undervisning-
en blir potentiellt mer begriplig och relevant (S. Larsson, 2013, s. 31). Att
lata deltagarna arbeta med sin livsberéttelse skapar ddrmed ett samman-
hang och en kontinuitet for saval deltagarnas liv som for deras studier.

Skapa forandring

Det ar for mig tydligt att kursen Svenska och hantverk stottar deltagar-
nas sprakutveckling pa ett sirskilt siatt med hjilp av praktisk-estetiska
uttrycksformer och estetiska larprocesser, samt att dessa verktyg ocksa
anvinds i ett socialpedagogiskt arbete som tar sin utgdngspunkt i delta-
garnas erfarenheter och starker dem som individer. Den frigestallning jag
utforskar i denna tredje och sista del av analysen handlar om i vilken man
kursen inte bara ar individuellt omvdlvande utan ocksd bemdktigande
och kollektivt mobiliserande.

Svenska och hantverk viander sig inte specifikt till kvinnor, men i prak-
tiken har alla som nigonsin gatt kursen definierat sig som kvinnor. Den
larare som &r ansvarig for kursen beréttar att hon tror att det beror pa att
de kvinnor som soker kursen har haft svarare att tillgodogora sig sprakun-
dervisningen pé sfi 4n vad mén med motsvarande bakgrund haft. Att tex-
tilhantverk av manga forstas som en kvinnligt kodad syssla ar en annan
tankbar orsak.
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Attundervisa kvinnoritextilhantverk ar inte nagot nytt i folkhdgskolans
historia. De praktisk-estetiska inslagen i folkhogskolornas gemensamma
kursutbud begriansades i utbildningsformens begynnelse till kurser for
kvinnor dar slgjd och hantverk var ett vanligt inslag (Fiirst m.fl., 2018).
Staffan Larsson kallar dessa kurser for “en kvalificerad forberedelse till
en underordnad roll i en konsuppdelad vardag” (S. Larsson, 2005, s. 178
f.). Idag ar hantverk, matlagning och andra praktiska moment ett vanligt
inslag i folkhogskolans arbete med asylsokande och nyanlinda (Berner-
stedt & Hakansson, 2017), och enligt den tidigare forskning jag presenterat
tycks det vara relativt vanligt att textilhantverk presenteras som en lamp-
lig sysselsattning for just kvinnor med erfarenhet av migration.

Risken ar med andra ord att deltagarnas marginaliserade position i
samhillet forstarks genom att de erbjuds sérskilda kurser diar de under-
visas i de praktiska kunskaper som anses lampliga for kvinnor med deras
erfarenheter. Nar jag samtalar med den kursansvariga lararen om det-
ta bekréftar hon att hon ser denna risk, men lyfter ocksé fram att det ar
viktigt att uppvardera den typ av kvinnligt kodad, och ofta underordnad,
kunskap som textilhantverk utgor ett exempel pa. Genom att utgd fran
den forkunskap deltagarna har i textilhantverk och bygga vidare pa den
erkdanns kunskapen ett viarde samtidigt som den blir ett verktyg for okad
kunskap — i det hir fallet bade om textilhantverk, det svenska spréket och
om deltagarnas egna liv och livsvillkor.

Har vill jag ocksa framhalla att syftet med att undervisa i textilhant-
verk formuleras annorlunda i relation till kursen Svenska och hantverk
vid en jamforelse med de verksamheter som undersokts inom ramen for
de studier jag refererat till under tidigare forskning. Som den kursansva-
riga lararen berattar uppstod det i samband med kursens tillblivelse en
intressekonflikt nir en av skolans samarbetspartners ville utveckla kur-
sen till ett socialt foretag genom vilket deltagarna skulle kunna bli anstall-
da som sommerskor. Genom att i stéllet lata verksamheten utvecklas till
den studieférberedande folkhogskolekurs som den dr idag menar jag att
den kursansvariga lararen har 6ppnat upp for en mer mangfacetterad bild
av malgruppen samt deras kompetenser och behov. Kursen fungerar idag
som en sprangbrada for fortsatta studier snarare dn som en slutstation for
personer som marginaliserats av samhillet. Jag menar att detta ar en av
de stora fortjinsterna med denna didaktiska innovation.
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De estetiska profilkurserna pa Sveriges folkhégskolor har, pa grund
av en rad reformer, vuxit i antal frén och med efterkrigstiden till att idag
utgora ungefar hélften av folkhogskolornas profilkurser. Under 2015 var
dock minst 9o procent av deltagarna i de estetiska profilkurserna fédda
i Sverige och majoriteten av dessa deltagare hade hogutbildade foraldrar
— nagot som talar for att inte bara det omgivande samhillet utan dven
folkhogskolan &r en segregerad miljo (Fiirst m.fl., 2018). Mot bakgrund
av detta ar en hogkvalitativ estetisk kurs pé latt svenska i sig ett viktigt
bidrag till folkhogskolornas gemensamma utbud. Som jag redan konsta-
terat anvinds de praktisk-estetiska uttryckssitten och de estetiska lar-
processerna som verktyg pa kursen, men detta betyder inte att resultatet
av skapandet ar oviktigt. Tvartom menar » .
jag att en av de stora fortjansterna med Det tematiska och
denna kurs ar den hoga kvaliteten pa un- c'imnesintegrerade
dervisningen i de estetiska &mnena, och arbetssditt som
att deltagarna blir stottade till att skapa

alster som de kan kdnna sig stolta 6ver. lararna pa kursen

Flera av de verksamheter som studer- anvdnder Sig av
ats inom ramen for de studier som pre- prdglas av ett
senterades under tidigare forskning for- utforskande f(')‘r_
mulerar deltagarnas behov av att ldra sig 077 . .
svenska som en individuell brist som de hallnlng ssatt dar
sjalva bar ansvar for (Thomsson, 2003; de 957' Sig sjc'ilva
Thomsson & Hoflund, 2000). Jag menar nyﬁkna pcol vilka

att ndgot som skiljer kursen Svenska och kursdelta garna ar

hantverk frén dessa verksamheter ar att
och hur deras

den — i stillet for att ta sin utgdngspunkt
i deltagarnas férmodade brister — tar sin behov ser ut.
utgdngspunkt i deras erfarenheter, kun-

2

skaper och resurser. Det tematiska och Amnesintegrerade arbetssitt som
lararna pa kursen anvéander sig av priglas av ett utforskande forhallnings-
sétt dar de gor sig sjalva nyfikna pé vilka kursdeltagarna ar och hur deras
behov ser ut (Colliander m.fl., 2020, s. 125 f.). Undervisningen anpassas ef-
ter den aktuella deltagargruppen i stéllet for att vara bestdmd pa férhand.

Under det ldsar som jag har observerat kursen har de teman som larare
och deltagare arbetat med varit Minnen och berdittelser, Identitet, Hall-
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bar utveckling och Framtiden. Jag utlaser i denna ordningsfoljd en slags
progression fran arbete med deltagarnas erfarenheter och identiteter till
arbete med medvetandegorande och forberedelser infor livet efter avslu-
tad kurs. Inom ramen for temat Hallbar utveckling arbetade deltagarna
med minskliga rattigheter. De tranade pé att sitta ord pa situationer nar
deras rattigheter blivit krankta. Under tiden jag skriver detta arbetar de
tillsammans pa ett gemensamt textilt verk som utgar fran texter de har
skrivit om kvinnors rattigheter. Hir finns, menar jag, en potential till den
radikala form av empowerment som Larsson kallar for bemdktigande (B.
Larsson, 2010, s. 224).

Till sist vill jag ocksa hiavda att arbetet med textilhantverk kan forstds
som bemaiktigande i sig. Tidigare forskning om textilhantverk och sam-
hallsengagemang visar att erfarenheten av att skapa nagot for hand kan
uppmuntra till aktivt deltagande i samhaéllet (Fitzpatrick, 2018). Detta
géller oavsett om det skapade syftar till att visas upp for det omgivande
samhéllet eller ej, men jag menar att beméaktigandet far ytterligare en di-
mension nar deltagarnas hantverk stills ut och gors synligt for allménhet-
en, som i exemplet med de broderade sjalvportratten.

Sammanfattande diskussion

Jag péstod inledningsvis att det mest innovativa med kursen Svenska och
hantverk ar att praktisk-estetiska uttrycksformer och estetiska larproces-
ser anvands sprakutvecklande och att detta kombineras med ett socialpe-
dagogiskt arbete som tar sin utgdngspunkt i deltagarnas erfarenheter. I
min analys av kursen har jag fordjupat mig i detta genom att besvara mina
tre fragestillningar. I detta avsnitt sammanfattar jag de svar jag funnit pa
dessa frigestillningar och diskuterar kort hur studiens resultat kan an-
vandas for en fortsatt utveckling av kursen.

I min analys av kursen har jag redogjort for hur praktisk-estetiska ut-
tryckssatt och estetiska larprocesser fungerar sprakutvecklande pé en
rad olika sitt i kursen Svenska och hantverk. Hantverket fungerar som
en utgdngpunkt for bade vardagliga samtal och ett mer abstrakt samtal
om liarande och larprocesser. Att arbeta multimodalt stottar deltagarnas
utveckling av sévil det talade som det skrivna spraket. Jag har mot bak-
grund av en multimodal spraksyn ocksa beskrivit hantverk som ett sprak
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isig, med vilket deltagarna kan uttrycka sig 6ver andra sprakbarridrer.

Som svar pé frigan vad det innebéar det att det socialpedagogiska arbe-
tet pa kursen tar sin utgdngspunkt i deltagarnas erfarenheter har jag be-
skrivit hur deltagarna uppmuntras att ta plats med sina erfarenheter och
livsberittelser i savil klassrummet som i det omgivande samhallet. Jag
har beskrivit hur deltagarna ges mdjlighet att utforska sin identitet bort-
om de schablonbilder som projiceras pa dem som grupp pa en sambhillelig
niva. Deltagarnas erfarenheter av migration erkdnns som en resurs och
deltagarna ges utrymme att vara i det uppbrott som migration innebér. Pa
sé vis nyttjas deltagarnas erfarenheter som ett verktyg i det kunskaps- och
sprakutvecklande arbetssitt som understryker vikten av forforstielse for
att larande ska kunna dga rum.

Till sist har jag reflekterat 6ver i vilken man kursen fungerar bemakti-
gande pa deltagarna som individer och kollektiv. Jag har redogjort for hur
kvinnor undervisades i textilhantverk redan nar folkhégskolan var ny som
utbildningsform, och att textilhantverk &n idag ar ett vanligt inslag i folk-
hogskolekurser och andra verksamheter som vander sig till kvinnor med
erfarenhet av migration. Jag pastar dock att kursen Svenska och hantverk
skiljer sig fran de tidiga folkhogskolekurserna for kvinnor och ménga av de
samtida verksamheterna med samma malgrupp pé en rad sitt. Jag men-
ar att kursens storsta fortjanst ar att undervisningen i praktisk-estetiska
uttryckssitt inte syftar till att deltagarna ska producera produkter for for-
sdljning eller bli anstillningsbara, utan till att deltagarna ska utveckla sitt
sprik och utvecklas som individer. Jag menar ocksé att sjilva textilhant-
verket och det arbete som tar sin utgdngpunkt i deltagarnas erfarenheter
bemaiktigar deltagarna till att bli aktiva medborgare i det samhille som
blivit deras hem i vuxen alder.

Jag anser att kursen Svenska och hantverk fyller en viktig funktion i
deltagarnas liv, men ocksa i det lokalsamhille dar folkhogskolan dr be-
lagen: en ort dit manga har migrerat i vuxen alder utan att f& sina behov
av sprakutveckling tillgodosedda genom studier pa sfi. Det utforskande
arbetssatt som ldrarna pé kursen anviander sig av innebar att kursen befin-
ner sig i en pagaende tillblivelse. Den kurs jag har beskrivit ar inte en far-
dig kurs, det ar en kurs som fortfarande utvecklas. Jag vill darfor avsluta
med att mot bakgrund av den analys jag gjort av kursen ge ett par forslag
pé hur kursen kan utvecklas i framtiden.
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Enligt den kursansvariga lararen ar en av de storsta utmaningarna i
arbetet med kursen att bade deltagare och andra larare pa skolan tende-
rar att vardera teoretiska kunskaper hogre dn praktiska kunskaper och
inte forsta vilken roll de praktisk-estetiska uttrycksformerna fyller i det
sprakutvecklande arbetet. Jag menar darfor att lararna behéver utveck-
la och anvénda ett tydligare sprik for det som gors pé kursen. For kur-
sens larare ar det tydligt att de praktisk-estetiska uttryckssatten fungerar
sprakutvecklande, men de behover kunna formedla detta till kollegor och
kursdeltagare for att skapa en forstéelse for kursens virde och sirart.

Det har under mina observationer blivit tydligt for mig att ldrarna pé
kursen arbetar sprakutvecklande genom att uppmuntra flerstimmighet i
klassrummet, genom att stotta deltagarnas uttryck i tal och skrift, genom
att hjalpa deltagarna att reflektera 6ver det egna larandet och genom att
anvianda praktisk-estetiska uttryckssatt som ett stod for det talade och
skrivna spraket. Jag menar dock att lararna skulle kunna arbeta &nnu mer
strukturerat med metoder for en kunskaps- och sprakutvecklande under-
visning, exempelvis genom att anvinda anpassade planeringsverktyg (Ste-
hagen, 2014, s. 33) och beprévade metoder for utveckling av deltagarnas
las- och skrivutveckling (Stehagen, 2014, kapitel 2, 3 och 7). Det ar dock,
menar jag, viktigt att kursens tematiska och utforskande arbetssitt inte
gar forlorat vid en sddan strukturering av arbetet.

Avslutningsvis vill jag passa pa att lyfta behovet av mer forskning om
multimodalt arbete och estetiska larprocesser i sprakutvecklande arbete
med vuxna. Merparten av den forskning som finns pa omrédet behandlar
sprakutvecklande arbete i forskolan. Erfarenheterna fran kursen Svenska
och hantverk visar att arbetsséttet dven ar relevant for andraspraksunder-
visning med vuxna.
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"Livet ar ett
tematiskt larande

en studie om didaktisk
fornyelse pa folkhogskola

n

Johanna Darnéus

Inledning
Vad hander om vi blandar klassiska skoldamnen sésom matematik, svenska
som andraspréak och historia med teman som Superhjdltar och Kvinnan
bakom allt? Ett mojligt svar finns i denna uppsats.

Vérterminen 2021 inledde en av landets folkhogskolor ett for dem nytt
didaktiskt arbetssitt nar personalen borjade arbeta tematiskt. Med vet-
skapen att den nya hogskoleférordningen 2022 fokuserar mer pa metoder
och processer och mindre pé specifika &mneskunskaper samt med tanken
att tydliggora folkhogskolans uppdrag bestimde larare och skolledning att
detta var vagen in i framtiden (Utbildningsdepartementet, 2018).

Syftet fran skolans sida har varit att betona det gemensamma laran-
det och att tydliggora kopplingen mellan skolans vérld och deltagarnas
erfarenheter och vardag. Skolan ska vara en integrerad del av virlden och
dess funktion dr att skapa helhet och samsyn snarare adn att checka av
kunskapsmoment.

Den nya didaktiska innovationen sjosattes i januari 2021 samtidigt som
skolan, till foljd av den pagaende covid-19-pandemin, 6vergick till distans-
studier. Jag har foljt arbetet med terminens tva teman Superhjdltar och
Kvinnan bakom allt mellan februari och april. Mitt fokus dr lararna, da de
ar centrum i didaktiken och eftersom jag anser att deras instillning till,
och framstallning av, tematisk undervisning spelar en stor, kanske avgo-
rande roll for hur deltagarna tar emot det nya arbetssattet. Forskning visar
ocksa pé en stark koppling mellan larares praktik och deltagares larande
och resultat (Katz & Ain Dack, 2017; Strandberg, 2017).

76



Min empiri bestar av djupintervjuer med fem larare for Allmén kurs
pa gymnasieniva. Kvalitativ intervju ar i min mening den metod som bast
belyser pedagogers uppfattning av tematiskt, amnesoverskridande arbete.
En enkédtundersokning hade inte gett mig de beskrivande och ingdende
svar jag har sokt. Fragorna i intervjuerna har varit oppna och foljdfragor-
na manga. Av forskningsetiska skél ar respondenterna anonyma. (Dime-
nas, 2007)

Syftet med uppsatsen ar att underscka vilka didaktiska lardomar som
kan dras frén lararnas tematiska arbetssitt pa folkhogskolan.

Frégestallningarna ar:

1. Varfor, hur och med vad arbetar lararna tematiskt?

2. Vilka mgjligheter och utmaningar har de mott?

3. Vilka rekommendationer for att underldtta andra (folkhog)skolors

overgéng till tematisk undervisning ger de?

Bakgrund
Folkhogskolor har generellt en tradition av fornyelse, bland annat genom
att starta nya kurser, testa nya arbetssitt och 6ppna upp for nya eller sir-
skilda malgrupper (Andersson, Harlin & Colliander, 2020). Folkhégskolan
som ar i centrum for denna studie har under sina drygt hundra ar gétt
frén att vara en skola for unga kvinnor och min fran trakten till en skola
for alla. En skola som vill verka for 6kad demokrati och utjamnade kun-
skapsklyftor (Soderquist, 1993). For att tydliggora skolans uppdrag som
folkhogskola har tanken péa att fokusera mindre pd Amnesstudier och mer
pé vad skolan vill att kursdeltagarna ska fi med sig nir de har slutat pa
skolan kommit upp, béde fran larare och skolledning. Den tematiska un-

dervisningen kommer som ett led i det.

Definition av tematiskt arbetssatt
Grundtanken i ett tematiskt arbetssitt ar att elevernas erfarenheter ar
utgdngspunkt for larandet, menar Jan Nilsson i Tematisk undervisning
(2007), dar han skriver om tematiskt arbetssitt i grundskolan. Det ar ett
tvarvetenskapligt synsitt diar amnen integreras. Andra kiannetecken for
tematisk undervisning ar att den ar oberoende av traditionella laromedel,
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att skonlitteraturen har en central funktion och att fardigheter sdsom att
ldsa och skriva ovas i funktionella sammanhang. Ytterligare ett utmar-
kande drag for tematisk undervisning ar att det kan hélla pa s ldnge som
deltagare och larare tycker att det behovs.

Den aktuella folkhogskolan kallar sitt nya arbetssitt for tematiskt och
amnesovergripande. Jag bendmner det tematiskt eftersom det &mneso-
vergripande perspektivet ingar dari (Nilsson, 2007). Ibland skriver jag
tematiskt arbetssdtt, andra ginger tematisk undervisning, eftersom jag
satter ett likhetstecken mellan dem.

Manga folkhogskolor bedriver tematisk undervisning, eftersom ut-
bildningsformen i sig stravar efter att relatera till och paverka samhillet,
skriver Colliander, Malmstrom och Millenberg i Om folkhdgskolan — en
sdrskild utbildningsform for vuxna (Andersson et al, 2020). Berorings-
punkterna mellan folkhogskolans syn pa undervisning och ldrande och
tematisk undervisning dr manga. Badda fokuserar pa helheten, pé kollek-
tivet och betonar samtal och interaktion. Pa folkhégskolan och i tematisk
undervisning utgér lairandet fran deltagarnas erfarenheter. De delar synen
pé larande som en livsldng process.

Tidigare forskning

Trots den gedigna erfarenheten av tematisk undervisning inom folkhog-
skolan ar forskningen om detta arbetssitt inom vuxenutbildningen, at-
minstone i svensk kontext, obefintlig. Sdledes presenterar jag hir forskning
om pedagogers syn pa detta arbetssitt inom forskola och grundskola. Jag
anviander mig av ldrarstudenterna Jeanette Jonsson och Annika Skoogs
examensarbete “Pedagogers beskrivning av tematiskt arbetssatt” (2004)
och Rasmus Nirums dito ”"Larares uppfattningar om dmnesintegrerad un-
dervisning” (2018).

I forskolans laroplan star det att “med ett temainriktat arbetssatt kan
barnens ldrande bli mangsidigt och sammanhéngande” (Lpf618). Nar 14-
roplanen skulle revideras for ett antal ir sedan lade regeringen fram ett
forslag om att stryka formuleringen eftersom regeringen inte ville fore-
sprika en speciell undervisningsmetod. Protesterna blev dock s hogljud-
da att skrivningen fick std kvar. Tematiskt arbete har med tiden kommit
att definiera forskolan och bli en motvikt till skolans &mnesindelning. In-
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formanterna i Jonsson och Skoogs forskning menar till exempel att barnet
ar i fokus i forskolan medan damnet ar skolans fokus och att forskolan
betonar arbetssdttet snarare dn innehallet.

Jonsson och Skoog (2004) undersoker hur pedagoger pa tva olika for-
skolor upplever tematiskt arbetssétt. Deras forskningsresultat visar att te-
matisk undervisning ar ett roligt och varierat arbetssitt for bade barn och
personal. Barnen far en helhet i sin skoldag, vilket bade de och personalen
uppskattar. Pedagogerna fir med alla &mnen pa ett naturligt satt. Dare-
mot ir tematiskt arbete arbetsamt och
stressande for personalen. De intervjua-
de vittnar om brist pé tid till att plane- ”Deras forsknings-
ra, utvirdera och reflektera (Jonsson &
Skoog, 2004).

De senaste dren har grundskolan bor-
jat nidrma sig forskolans tematink. Men UiSTling ar ett rOlig t
nér forskolan kallar det tematiskt arbets-  och varierat arbets-

satt. bendmner grundfkolan”det so.m am- sdtt for b&de barn
nesintegrerad eller dmnesévergripande

resultat visar att
tematisk under-

2»
undervisning. Da skolans ldroplan skrevs och p ersonal.

om var en av fordndringarna ett okat fo-

kus pa dmnesévergripande arbete. Dar

stér att eleven ska fa mojlighet att arbeta &mnesovergripande och att de
olika Amnesomréadena ska samordnas for att eleverna ska fa en helhetssyn
over olika kunskapsomraden (Lgr11). Skrivningen kvarstar i den senaste
uppdateringen av laroplanen som géller fran 2022 (Lgr22).

Rasmus Nirum (2018) har undersokt om naturvetenskapsliarare upp-
fattar amnesintegrerad undervisning positivt eller negativt. De intervjua-
de ldrarna delar samma definition av arbetssittet och anser att den stora
fordelen ar arbetssittets anknytning till verkligheten. Det 6kar elevernas
motivation och forstaelse for undervisningen.

Hinder i arbetsformen handlar bland annat om larares radsla for att
tappa kontrollen 6ver undervisningen och risken att tappa bort viktiga
amneskunskaper. For att undvika detta bor man inom naturvetenskapen
undervisa eleverna bade amnesspecifikt och @mnesintegrerat, menar de
intervjuade (Nirum, 2018).
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Inspiration ur litteraturen
Didaktik betyder undervisningskonst och i didaktiken stéar lararen i cen-
trum. Didaktiken stéller tre fragor: vad (innehéll), hur (metod) och varfor
(syfte). Exempelvis vad lararen undervisar i, pa vilken sitt hen undervisar
och vad som ar syftet med det material och den undervisningsform som
lararen har valt. Dessa hidnger ihop och illustreras ofta som en triangel
(Larsson, 2013).

Innehdll

Syfte Metod

Figur 1: Den didaktiska triangeln (Skolverket, 2011)

Olika teorier och begrepp har inspirerat mig under uppsatsens ging
men de som kidnnetecknar bade folkhogskolans och det tematiska, Amnes-
overgripande arbetsséttet och som jag darfor frimst har valt att analysera
uppsatsens empiri utifrén ar:

1. Lev Vygotskij tolkad av Lars Strandberg, Steven Katz och Lisa Ain
Dack om vikten av samspel, kollegialt ldrande och delaktighet for
inldrning.

2. Jan Nilsson om deltagarnas erfarenheter och meningsfulla studier i
tematiskt arbete.

Det finns skilda sitt att se pa skolan, larande och samarbete. Ett 4r det
individualistiska synsittet dir skolan dr en plats for konkurrens och dar
samarbete ar tidssloseri. Det andra ar ett socialt interaktivt synsitt inspi-
rerat av pedagogen och filosofen Lev Vygotskij med utgdngspunkten att
béde larare och elever (eller deltagare) lar genom samarbete. Enligt Vygot-
skij ar larande situerat och sker i ett socialt sammanhang genom mansklig
interaktion. Folkhdgskolan och det tematiska undervisningssittet betonar
vikten av just samspel och samarbete bide deltagare emellan, larare emel-
lan och mellan larare och deltagare (Strandberg, 2017).
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Eftersom pedagogerna ar uppsatsens fokus anvinder jag termen kol-
legialt ldrande som har sin grund i Vygotskijs synsatt. Kollegialt larande
betyder att arbetslag, i det hir fallet larare, genom olika former av kompe-
tensutveckling tillignar sig kunskap for att utveckla undervisningen (Katz
& Ain Dack, 2017).

Inom folkhoégskolan bendmns elever som deltagare eftersom folkhog-
skolan betonar delaktigheten och deltagarnas inflytande i studierna.
Folkhogskolestudierna utgar fran deltagarnas erfarenheter och suddar ut
griansen mellan skola och samhélle (Andersson et al, 2020). Vygotskij har
liknande tankar nar han menar att barn lar sig bast genom att de far vara
delaktiga i att 16sa en uppgift, far vara med i processen och féar lyssna till
varandra. Vygotskij betonar vikten av en forandringsprocess for larandet
(Strandberg, 2017).

Ett satt att oka deltagarnas intresse for studierna ar att de kdnns
meningsfulla, menar Jan Nilsson, lektor i svenska. Han menar att skolan
kan né dit om deltagarna lar sig skriva, lasa, rdkna etcetera genom un-
dervisning som utgar fran deras verklighet och erfarenheter. Precis som
Vygotskij prioriterar han samarbete och dialog (Nilsson, 2007).

Resultat

Innehall och upplagg i nya arbetssattet
Min uppsatsempiri bestar av djupintervjuer med fem av de nio larare som
arbetar i Allmén kurs pa gymnasieniva. De undervisar i svenska som an-
drasprék, samhallskunskap, historia, religion, naturkunskap, matematik
och engelska. Jag har forsokt fa en spridning i kon, alder, etnicitet och
erfarenhet bland de intervjuade (Dimenis, 2007).

I resultatdelen beskriver och analyserar jag det nya undervisningsséttet
utifran valda teorier och begrepp ur litteraturen. Jag inleder med en kort
introduktion kring de didaktiska fragorna vad och hur. Svaret pa fragan
varfor har getts i uppsatsens inledning.

Den valda folkhogskolans didaktiska innovation — ett tematiskt ar-
betssétt — inleddes under varterminen 2021. Under hostterminen 2020
bestamde kollegiet i Allméan kurs pa gymnasieniva att 2021:s forsta tema
skulle vara Superhjdltar. Forslaget kom fran en av kollegiets larare med

81



erfarenhet av tematiskt arbete och som tidigare framgangsrikt hade an-
vant sig av temat. Infor terminens andra tema framforde flera deltagare
en vilja att studera temat kvinnor. 2021 var det hundra ar sedan Sveriges
kvinnor fick rosta for forsta gangen i historien, internationella kvinno-
dagen narmade sig och ldrarna kom fram till temat Kvinnan bakom allt.

Temainnehéllet planerades sa att de skulle vara utvecklande och intres-
santa for deltagarna och kopplade till ny forskning. Lararna valde olika
arbetssitt och inldrningsmodeller sisom grupparbete, individuellt arbete
samt skriftlig och muntlig presentation. Aven materialet skulle vara va-
rierat och skonlitterdra noveller blandades med gastforeldsare, teater och
film.

Kollegiet bestimde att de skulle ha en och en halv veckas framfor-
hallning och traffas varje onsdag for att 1agga upp nistnésta veckas lek-
tionsinnehéll. Tidigare under veckan skulle varje klassmentor ha haft
mentorssamtal i helklass dir deltagarna gett feedback pa temat och un-
dervisningen. Med hjilp av deltagarnas feedback samt respektive larares
feedback skulle de géngna veckorna utvirderas. De kom &ven att spina
kring kommande uppgifter som skulle passa samtliga fyra klassers olika
kunskapsnivaer, bestimma vilka liarare som skulle leda vilka lektions-
pass, vilka som skulle riatta och nar det skulle goras.

Mojligheter och utmaningar med
tematisk undervisning

Mer samarbete
Det nya arbetssittets absolut storsta skillnad ar att lararna samarbetar
i hogre grad édn tidigare. Innan hade de stundtals arbetat tillsammans i
mindre grupper eller i enstaka projekt. Skolan hade en temavecka per ter-
min vilket hade gett dem en viss hint om tematisk undervisning. Numera
samplanerar, samundervisar och sambedomer de.

”Forr var det sd har: Du satt pa din stol och planerade din lektion, du
gick till klassrummet, stingde dorren, du hade lektion. Sen gick du tillba-
ka till din stol.”, siger en av lararna.

Hen sager att lararna nu gor allting tillsammans frén start till slut. La-
raren berittar att hen kidnner sig mer trygg och mindre ensam i det nya
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arbetssittet och en stor fordel ar att hen har fatt inblick i flera nya &mnen
och i samtliga klasser.

Lararyrket har lange varit ett ensamt arbete, precis som lararen ovan
beskriver det tidigare arbetssittet. Men det ar inte s manniskor, varken
larare eller deltagare, utvecklar och lar sig, menar Strandberg (2017) i sin
tolkning av Vygotskij. Vygotskij forkastar idén om att intelligens skulle
vara intressant. Den aktivitet som sker mellan huvud, inte inom en per-
sons huvud, dr det viktigaste, hdvdar han. Han skriver att samspel grund-
lagger utveckling. Meningsfull interaktion ar grund till allt 1arande, héav-
dar Strandberg i Vygotskijs anda. P4 liknande sitt som deltagarna beh6ver
en lathund for studieteknik kan liararna behova en lathund for larande
samtal, skriver Strandberg (2017).

Mindre sjdlvbestimmande

Ett tatt samarbete innebar dock att egenintressen fér sté tillbaka. En av
respondenterna séiger sig virdera folkhogskolans frihet och flexibilitet
hogt. Hen uppskattar att folkhogskolan inte behover ratta sig efter sko-
lans laroplan eller har moment att bocka av (Andersson et al, 2020). Hen
tycker att tematiskt arbetssatt med fokus pa helhet, samarbete och dialog
later som sunt fornuft. Anda kiinner liraren sig inte helt bekviim i det nya
arbetssittet. Eftersom sa manga larare ar inblandade och det dé finns en
tydlig planering som maste hallas anser hen att mojligheten till flexibilitet
gétt forlorad.

Om jag tidigare gick in 1 klassrummet med en plan om vad jag skulle

undervisa och det exempelvis hade hdnt en stor nyhet som deltagarna

ville diskutera kunde jag dndra plan direkt. Det kan jag inte nu. Jag
kdnner mig instdngd.

En annan kollega siger att hen i det nya arbetssittet far ge avkall pa vad
hen vill. Hen beskriver det som att stundtals vara ute p4 hal is i terminens
andra tema Kvinnan bakom allt.

Jag dr expert inom mitt omrdde, jag vill inte prata politik och

religion. Ska jag diskutera kvinnans frigorelse? Det kdnns personligt

och inte faktabaserat och dé blir det svart for mig. Alla mdste fa dela
med sig av det de kan bdst.
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Rod trad underlattar larandet

En av ldararna ser livet som ett tematiskt larande dar man kopplar ihop sa-
ker. Det tematiska arbetssittet ger ett helhetstank, en rod trad och en ho-
gre kvalitet p& undervisningen, anser hen. Nar lararna har ett gemensamt
mal och inte spretar at olika héll i sina bubblor lir sig deltagarna bade mer
och battre. De forstar kunskapen pa ett annat satt &n nar man pratar om
olika saker i skilda &mnen. Folkhogskola ar bildning for livet, inte kortsik-
tigt larande, sdger hen.

Aven lirarna har lirt sig mer, hiivdar en av kollegorna. Hen beskriver
det nya arbetssittet som stimulerande eftersom hen tvingas tanka utanfor
sina egna ramar. Enligt lararen handlar
det nya arbetssattet frimst om hur 1a-
rarna arbetar, inte vilket material de an-
vander. Material finns det i massor, men-

“Temat kan vara . I
ar lararen. Hen sédger sig ha utvecklats

kamplg ttill en mycket i arbetet pa bara ndgra méanader.
bb'rjan efter- “Temat kan vara kdmpigt till en borjan
som det utmanar eftersom det utmanar mer traditionella

arbetsformer, men redan efter kort tid

mer traditionella overgar tveksamheten sannolikt till en-

arb etsf ormer, men tusiasm”, sdger hen.
redan efter kort En anledning till att béde en del lira-
tid (')'verg(‘ir tvek- re och deltagare kan uppleva motstand

. mot det nya arbetssittet kan vara att den
samheten sannolikt

manskliga hjarnan ar mer programme-

till entusiasm.” rad for 6verlevnad dn for utmaning. Det

kan kdnnas obehagligt att g utanfor sin

bekvamlighetszon, skriver Katz och Ain

Dack i Professionsutveckling och kollegi-

alt ldrande (2017), men det dr en grundlaggande forutséattning for larande.

Och ldrande, det vill séiga en bestdende forandring av vart sétt att gora el-

ler tdnka, ar enligt manga ett av skolans framsta syften (Katz & Ain Dack,
2017).

Leif Strandberg &dr inne pd samma linje i sin tolkning av Vygotskij nar

han skriver att en ldrande elevgrupp gagnas av ett ldrande lararlag. Ett

sédant lararlag definierar han som ett arbetslag dar alla hjélps &t och dar
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deltagarna ar alla larares ansvar. Lararna fragar ofta varandra om rad,
lyssnar pé de rad de fér, uttrycker vad de tdnker och visar med vad de kan
och vet. Ingen fraga ar for liten eller for dum for de tillskriver varandra
kompetens och duglighet (Strandberg, 2017).

Vardagsnara och erfarenhetsbaserat
Alla intervjuade larare tycker att det nya arbetssittet ar roligare och att
temat kdnns mer vardagsnara for bade larare och deltagare. Till en borjan
tyckte nagra deltagare att superhjaltetemat var barnsligt men nar de hade
arbetat med det ett tag, och forstétt den storre inneborden, dndrade de
synsitt, sdger en av ldrarna.

I superhjalte-temat diskuterade de hjiltar och antihjiltar och varje del-
tagare skrev en uppsats om en person som de beundrar. En deltagare skrev
om forskaren Stephen Hawking, en annan om sexualupplysaren Elise Ot-
tesen Jensen och en tredje om rymdfilmerna Star Wars (Stjarnornas krig).
Nir det var dags for temabyte undrade nédgra deltagare varfor de skulle
ha kvinnor och inte mian som tema. Kvinnotemat handlar mycket om ratt-
en att fa vilja vem man vill vara, om jamstalldhet, kvinnosjukdomar och
mains vald mot kvinnor. Det ar fragor som ror alla, menar lararna. Bland
annat sig de filmen rostrattsfilmen Suffragetterna, teater om den sex-
strejkande Lysistrate och lyssnade pé en foreldsning om normkritik. De
studerade och problematiserade sjukdomar som framst drabbar kvinnor.
Lararkollegiet bjod in forfattaren Elaf Ali, en ung kvinna som har tagit sig
ur hedersvéld och fordndrat sin pappas syn pa hederskultur. Lararna ville
medvetet undvika att undervisningen hamnade i "kvinnan som offer” och
lyfte darfor medvetet fram starka kvinnor och styrkor hos kvinnor.

Har tolkar jag det som att lararkollegiet har utgatt frdn deltagarna, pre-
cis som exempelvis Nilsson (2007) menar att tematisk undervisning ska
gora. Undervisningens kidrna bor vara innehallet och innehéllet ta sin ut-
gangspunkt i deltagarnas erfarenheter, hiavdar han. En majoritet av delta-
garna pé den utvalda folkhogskolan ar kvinnor och flera av dem kommer
fran lander dar hederskultur rader. Nilsson (2007) kritiserar fardighets-
traning som enbart syftar till att lara sig bokstdver eller memorera verb-
former och skriver att deltagarnas uppgift borde vara att reflektera och ar-
gumentera snarare an att lara sig s mycket fakta som mojligt for att sedan
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reproducera den via prov eller redovisningar. Nilsson anser att firdigheter
ska tranas i autentiska ssmmanhang med 6ppna frdgor som uppmuntrar
till diskussion och nya tankar (Nilsson, 2007).

Tidsbrist
Vad samtliga intervjuade patalar ar tidsbrist och ménga 6nskar att de hade
kunnat fé en hel dag, i stillet for en halv dag, till planering. De menar att
planeringen dr a och o vid tematiskt, imnesovergripande arbete och sager
att de underskattade hur mycket tid sjalva grundarbetet skulle ta.

Jonsson och Skoogs (2004) och till viss del Nirums (2018) forskningsre-
sultat pekar i samma riktning: tematiskt arbetet tar mycket tid i ansprak.
Arbetet behover planeras, genomforas, reflekteras kring och dokumente-
ras. Temat i sig ar inga problem, men saker runtomkring sdsom fasta lek-
tioner som inte gar att flytta eller att hitta lediga lokaler, 4r en utmaning
(Jonsson & Skoog, 2004; Nirum, 2018).

De intervjuade pedagogerna ar av samma uppfattning: Temat i sig ar
inga problem, det dr schematekniska saker som strular till det”, sdger en av
lararna och ger exempel med att en del lektioner inte alltid ar inkluderade
idet nya arbetssittet.

Dubbelarbete

Vad som skulle bli en utmaning pa folkhogskolan var kollegiets beslut att
dgna tva dagar i veckan till temat och tre till traditionell Amnesundervis-
ning. Tanken var att varen 2021 skulle bli en testtermin och en mjukstart.
Resultatet blev snarare dubbelarbete bade for larare och deltagare, dock
framst under det forsta temat. En del larare var mana om “sina timmar”
och “sina moment” eller som en av ldrarna siager:

Jag kan inte ge behorighet i mitt dmne om jag inte har gdtt igenom

en del av dmnesomrddena. Det finns vissa saker i mitt dmne som

deltagarna mdste ha en liten inblick i, inte en lista att checka av men

de ska ha en viss forstaelse for det.

Tvé andra respondenter uttrycker en liknande kénsla. De far medhall av
Nilsson (2007) som menar att problem med betygséattning kan uppsta om
eleverna ska fa traditionella amnesbetyg.

86



Ett tydligt monster i deltagarnas utvirdering efter forsta temat ar kriti-
ken 6ver att bade ha tema och traditionell undervisning. De var stressade
over mangden inlamningsuppgifter och uttryckte sig ofta s& har: “kan ni
inte bestimma er om ni ska ha det ena eller det andra?”, enligt en av de
intervjuade lararna. I efterhand ar lararna sjalvkritiska:

Vi var ovana och vdgade inte ta hela steget ut. Pandemin komplicerar

det hela. Manga var tveksamma for bade nytt arbetssdtt och

distansstudier. Det var av hdansyn till deltagarna som vi inte vinde pd
allt pa en gang

Enligt Nilsson (2007) dr den storsta fordelen med Amnesoverskridande
teman att larandet fir paga en lingre sammanhaéllen tid, dar deltagarna
inte behover avbryta vad de héller pa med efter fyrtio eller sextio minu-
ter. Inte heller behover de dndra sitt intellektuella fokus fran lektion till
lektion. Men, det ar precis vad som hinde nir deltagarna i Allmén kurs
pa gymnasieniva varvade tema med dmnesstudier. "En del av dem blev
forvirrade och visste inte om det var tema eller *vanlig lektion™, sdger en
av lararna.

o

"Riktig” undervisning och kallkritik pa "riktigt”
"Nar ska vi ha vanliga lektioner”/”riktig undervisning?”, hordes dé och da
ide digitala klassrummen. Deltagarna menar traditionell imnesundervis-
ning, hivdar lararna och siger att det nya arbetsséttet dr en stor omstall-
ning for alla parter. ’Om det nya arbetssittet kraver av oss att hitta annat
material och kéllor sd kraver det detsamma av dem. Vi kan inte bara han-
visa till sidor i en larobok eller till digitalt material”, sdger en larare.

A andra sidan menar liraren att informationssék och killkritik fir en
naturligare plats i arbetsprocessen i det nya arbetssittet. Hen tar kvin-
notemat som exempel, dar deltagarna fick i uppgift att komma med for-
slag pa forebyggande insatser som kan motverka brott som i forsta hand
drabbar kvinnor. Det blev da sjdlvklarare att soka andra killor &n vad som
eventuella liromedel ger, menar ldraren. Hen ger ytterligare ett exempel
pé hur informationssok och kallkritik 6vas pé ett autentiskt sétt och det
ar nar svenska, matematik och samhille mixas och deltagarna ska leta
statistik 6ver uppgifter fran olika kallor.

Lararna ser en koppling mellan deltagarnas kunskapsnivé och install-
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ning till det nya arbetssittet. Ju lingre kunskapsniva en deltagare har, de-
sto mer kritiskt instélld till det nya arbetssattet dr den. "De p& nyborjarni-
va tycker att en larobok ar riktig undervisning. Det handlar om trygghet,
om att viga sldppa laroboken och for att kunna gora det behover du en viss
grundliggande kunskap”, siager en av respondenterna. De andra intervju-
ade som undervisar pa nybdrjarniva instaimmer.

Larobokens dod och skonlitteraturens charm
Samtliga intervjuade havdar att laroboken har fatt mindre plats i det nya
arbetssittet och att skonlitteraturen, framst i novellform, har fatt desto
storre plats. Larobocker i sprak tar upp grammatik, ordkunskap och stav-
ning men utan en kontext. Det &r inte s verkligheten ser ut, sdger en av
lararna. Dadremot menar hen att laroboken har spelat en viss roll som kom-
plement till 6vrig undervisning under pandemin.

Laroboken har forlorat sin styrande funktion och bér endast anviandas
om den behovs, havdar Nilsson (2007). For att en (laro)bok ska fylla ett
syfte maste den vara meningsfull, handla om sidant som deltagarna ar
intresserade av eller har erfarenhet av, ha ndgonting med deltagarnas egen
varld att gora och ge deltagarna en mgjlighet att kdnna igen sig, jamfora,
hélla med, bli arga, ledsna eller glada. De larobocker som uppfyller dessa
krav, skriver han, dr ungefar lika sillsynta som &nglar i klassrummen
(Nilsson 1007).

Skonlitteratur som passar till valda teman kan ddremot vara en stor
kunskapskilla d& den oftast innehéller en berittelse eller en problematik
som inte larobockerna har och deltagarna kan oftast koppla litteraturen
till verkligheten och den egna erfarenheten, argumenterar han. Han fore-
sprakar problemorienterade, relationsinriktade teman sdsom kdrlek eller
ensamhet snarare an vikingatiden eller hundar eftersom chansen, enligt
honom, att eleverna producerar ny kunskap snarare dn att reproducera
fakta och kopierar ur lirobocker da ar storre (Nilsson, 2007).

Detta dr ndgonting som kollegiet har tagit fasta pé i valet av tema, exem-
pelvis i Superhjaltetemat dar deltagarna utforskade hjaltar och antihjaltar
men kanske framst i Kvinnan bakom allt dar de problematiserade kons-
roller, heteronormer, tradition och kultur.
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Delaktighet och olika roller

Ett av folkhdgskolans didaktiska kdnnetecken ar att den utgar fran delta-
garnas erfarenheter. Deltagarna pa folkhogskolan ar vuxna och har som
sddana med sig en mingd olika erfarenheter. For att vicka deras lust att
lara dr det viktigt att studierna kinns meningsfulla och att de 4r med och
bestammer vad de ska studera (Andersson m. fl., 2020). P4 den aktuella
folkhogskolan valde lararna temat Superhjdltar och lirare och deltagare
gemensamt Kvinnan bakom allt. Men det var inte helt l4tt att fa i géng
deltagarna.

“Deltagarna tycker att det ar jobbigt att komma péa ett tema. Det ska
ju du bestdimma, du ar larare, sager de”, berittar en av lararna. Hen tror
att det handlar om deltagarnas syn pa deltagares respektive lararens roll.
Respondenten sédger att deltagarna har fatt ta storre plats/utrymme i det
nya arbetssittet.

Deltagarna har delats in i basgrupper och dessa har varit ett stort stod at
varandra, menar lararna. Klasserna har dven tidigare delats in i basgrup-
per men grupperna har fatt en viktigare, mer central, roll i det nya arbets-
séttet eftersom lararna har behovt tid till samplanering och samrittning.
Deltagarna har da haft egna samlingar och tagit stort eget ansvar. "For oss
larare handlar det om att sldppa kontrollen som inte kraver feedback. Det
ar ett arbetssitt som lirare och deltagare far trina in”, sdger en av ldrarna.

Didaktiska lardomar och

rekommendationer
Att mdjligheterna med den didaktiska innovationen tematisk underuvis-
ning overtraffar utmaningarna ar respondenterna Gverens om. Samtliga
rekommenderar andra folkhégskolor att arbeta tematiskt eftersom det,
enligt dem, gar i linje med folkhogskolans syn pa larande. "Folkhogskolan
har en stor frihet, i det nya arbetssattet anviander vi den pa ett béttre satt.
Vi poéngterar och fordjupar tanken med folkbildning och folkhogskolans
roll, sdger en av lararna.

De rekommenderar andra skolor att vara beredda pa att det nya arbets-
sdttet tar tid och kraft; att vilja ett brett, problemorienterat tema och att
ha mycket god framférhallning. Det ar viktigt att ha en struktur for mote-
na och att gora dem sé effektiva som mojligt, menar de intervjuade. Flera
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av lararna sager att de efterhand har fatt en informell moétesordférande
som ser till att kollegiet héller sig till amnet. Det ar ocksé viktigt att viga
fatta beslut och att vara tydlig i vad som ska goras samt hur och vem som
gor det, menar flera av dem.

En lardom fran forsta temat ar vikten av ett tema som deltagarna tycker
ar meningsfullt och kan relatera till. En av ldrarna undervisar dven pa
grundniva och da bland annat i en yrkesforberedande klass. For dem ar
superhjiltar irrelevant, de kan inte koppla det till sina erfarenheter, hiv-
dar hen. I stdllet har hen haft ett eget tema med klassen, ett hilsotema. En
annan 16sning hade varit att tolka temat bredare sdsom allmén kurskolle-
giet har gjort och exempelvis undervisa om hjiltar eller forebilder. Da kan
alla frin mannen som gav en framling pé stan hjart- och lungraddning till
mamma eller Florence Nightingale rymmas inom temat. Terminens andra
tema, Kvinnan bakom allt, var medvetet brett for att rymma alla &mnen,
olika perspektiv och infallsvinklar.

Viktigast av allt, tycker flera av de intervjuade lararna, ar att vara tydlig
gentemot deltagarna om syftet med det nya arbetsséttet. Enligt Vygotskij
i Strandbergs (2017) tappning kdnnetecknas manskliga aktiviteter av att
de dr malinriktade. I det dagliga arbetet i klassrummet &r det viktigt for
deltagarna att inte bara kdnna till mal och syfte med vad de gor utan ocksa
vara delaktiga i mélsattningen. Deltagarnas engagemang vaxter da de far
vara med och bestimma mélbestimning och hur de ska anvianda inlar-
ningsredskapen (Strandberg, 2017).

Tematisk undervisning, Amnesundervisning eller en annan didaktisk
design? Kanske ar det inte arbetsséttet som ar det viktigaste utan som
Staffan Larsson skriver i Vuxendidaktik (2013) att de flesta arbetssditt
fungerar bra om arbetslaget har viljan och ambitionen att verkstélla dem.
Genomfors forandringar slarvigt kan de sla tillbaka och motivera ett ater-
tag till det gamla undervisningsséttet. Han betonar vikten av att vara vl
forberedd i introduktionen av det nya arbetssittet och att paminna sig
sjalv, varandra och deltagarna om sjilva poingen med den férandrade di-
daktiken.
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Bilaga 1: Intervjufragor

Vad och hur?

. Vad innebar ett tematiskt arbetssatt for dig?

. Vilka forberedelser kravs?

. Hur och vem har valt teman? Varfor?

. Hur mycket har ni utgatt fran deltagarnas erfarenheter och intres-

sen ndr ni har planerat/bestamt/lagt upp det tematiska arbetet?
Varfor?

. Hur har ni gétt vidare efter att ha valt tema?

Hur har ni tdnkt nar ni har valt innehall till respektive tema?

. Hur har ni anpassat innehallet utifrdn deltagarnas sprakliga niva

och dmneskunskaper?

. Hur viktigt tycker du att det ar att beritta for deltagarna om arbets-

sattets syfte och mal?

8. Hur tdnker du kring bedémning, examination och tema?

9. Vilken respons har ni fatt frdn har deltagarna? Vad tanker du om

det?

10. Vilket utrymme har reflektion och dokumentation kring temat fatt?

Det vill sdga utviardering béde hos ldrarna och deltagarna.

Varfor?

. Varfor har ni valt att arbeta tematiskt? Anser du att arbetsséattet

uppfyller sitt syfte?

. Varfor har ni valt att arbeta tematiskt pa det sitt ni har gjort med

exempelvis tva temadagar i veckan och traditionell &mnesundervis-
ning de resterande tre?

Fordelar och nackdelar

. Finns det &mnen som &r svéira att integrera i det tematiska arbets-

sattet?

. Vilka ar férdelarna respektive nackdelarna med arbetssittet?



Ovriga fragor
(Observera att till alla fragor nedan tillkommer foljdfragan: jamfort med
traditionell imnesundervisning)
1. Vilken roll har nedan haft i det tematiska arbetet:
- skonlitteratur
- larobocker
- dusom larare
- deltagare och vilket inflytande samt varfor
- gruppen
- samordnaren
- coachen fran huvudskolan
- kollegan med erfarenhet av tematiskt arbete
- den pagéende pandemin
2. Finns det ndgon deltagargrupp som gynnas eller missgynnas av
tematiskt arbete?
3. Anser du att ni har ftt de resurser som kravs for att kunna
genomfora detta arbetssatt?
4. Hade arbetsplatsen eller skolan ett gemensamt arbetssitt innan?
5. Vilken dr den storsta skillnaden med det nya arbetssittet, enligt
dig?
6. Blir undervisningen mer folkhogskolemassig med tematiskt arbete?
7. Skulle du rekommendera andra folkhogskolor och skolor att arbeta
tematiskt? Varfor? Varfor ej? Om du svarar ja: vilka rekommenda-
tioner skulle du i sé fall ge?
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Del 2:
Kursutveckling



Konsten som pedagogik

frigorande folkbildning
genom kreativt skrivande

Karin Nilsson

Inledning

Vid en hastig blick pa folkhégskolornas skrivarkurser ser en att ménga
handlar om att forverkligas som forfattare. Lyckade estetutbildningar
handlar ménga génger om utgivning, om slutprodukt, om entreprendr-
skap och om att fardigstéillda projekt. Jag vill att fokus ska vara pa den
personliga och konstnirliga utvecklingen. Jag vill upptécka beréttelser
som kanske inte direkt syns, som véxer fram i processer dar vi nirmar oss
och striacker oss mot ett Amne — inte blir experter i skrivarkonsten som

hantverk. Dar vi frodas som méanniskor

och delar véra erfarenheter med varan-

dra. For hur bedomer en vad som ar att
“For hur bedomer lyckas? Och nir ar en fardig?

en vad som dar att En viktig del av folkhogskolornas upp-

. drag ar att: ”...ge alla mdjlighet att till-
lyckas? Och nar 5 & Do
sammans med andra oka sin kunskap

ar enf ardlg 2" och bildning for personlig utveckling och

delaktighet i samhaéllet.” (Regeringen.se,

u.4.) Det tar jag fasta pé i tankarna kring

att starta en skrivarkurs med aktiva ak-
torer i bade kulturliv och 6vrigt samhaélle. Jag vill ocksa problematisera
kring rekrytering till och representation i de séarskilda kurserna. Pa sar-
skilda kurser har deltagarna generellt en annan bakgrund och ett annat
kapital vad géller studier och ekonomi &n vad deltagarna pa Allman kurs
har. Sedan 2013 har skolan jag foljt en filial, detta efter att kravet kom pa
folkhogskolorna att bedriva minst 15 procent av verksamheten som All-
man kurs (Riksdagen.se, u.d.). Filialen placerades geografiskt i en storre
stad medan ursprungsskolan fanns och fortfarande finns i landsbygd. Dar
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finns dven internat, &ven om den delen saknat deltagare pa senare ar.

Tvé andra viktiga delar i folkhogskolornas uppdrag ar att: ”Bidra till att
bredda intresset for och delaktigheten i kulturlivet” samt att "Bidra till att
gora det majligt for en 6kad méngfald manniskor att paverka sin livssitu-
ation och skapa engagemang att delta i samhallsutvecklingen.” (Folkbild-
ningsrédet.se, u.d.) Den aktuella skolan kan uppfattas mer som tvé skolor
pé grund av det geografiska avstandet, och de kursmassiga skillnaderna:
det finns i princip ingen 6vergang mellan kurserna. Och deltagarna har
olika orsaker till att de soker olika typer av kurser. Detta finns beskrivet i
ett kapitel av Erik Nylander, Lina Rahm och Andreas Fejes i Om folkhog-
skolan (Andersson m. fl., 2020).

Varfor soker dé inte deltagarna pa Allméan kurs vidare till de sarskil-
da kurserna? Kan skrivarkurser vara en brygga? Hur mgjliggors en sidan
bred ingdng som mojligt? Kan det vara sé att den breda representationen
som finns péa den allminna kursen kan fingas upp och utveckla en skrivar-
kurs med ord om klass, kon, migration och ursprung i fokus? Och kan den
ena den geografiska distansen?

Inspiration fran litteraturen

Jag drommer om att arbeta med folkbildning och estetiska &mnen och ut-
tryckssatt. Att tillsammans med andra undersoka och uppleva olika kul-
turomraden sdsom bild, drama och litteratur samt gestalta virlden och
de egna erfarenheterna genom konst. Konsten som pedagogisk form och
tanke ar utgidngspunkten for detta projekt och nagot att forhoppningsvis
fa jobba vidare med. Skapande kan fordndra ménniskor, 6ppna upp och
frigora. Olika perspektivtaganden kan gora nya varldar synliga, provandet
oss modiga. Ett didaktiskt grepp ska vara att utga fran den egna platsen
och sedan vidare, vi ska lyssna in, och sedan ut. Upplevelsens pedagogik
handlar om att forutsattningarna for lairande och utveckling okar nar vi
kéanner saker, blir berérda (Griinbaum, 2009). D4 blir vi intresserade och
engagerade. D3 startar processer, vi kan vara kreativa. Att da fa tillging
till olika konstarter kan 6ka chanserna till att utvecklas bade personligt
och konstnirligt. Detta kan vara omvélvande och innebira nya insikter,
moten, att positioner flyttas och makt erévras. Fantasin kan anvindas till
att finna alternativ och vidare horisonter (Jonestone, 2015).
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Jag har last olika material och viljer att ta avstamp i den nya boken Om
folkhogskolan. Jag kommer ocksé att ha ett normkritiskt perspektiv samt
plocka olika vuxendidaktiska grepp fréan folkhogskollararprogrammet
samt fylla pa med teorier om konst och skapande och kreativa processer.

Pedagogik att verka utifrdn ar de vuxendidaktiska teorierna om mot-
sténd, (asikts)bildning, frihet och forandring. Ellen Key skapade ett nytt
sétt att se pa larande som nagot annat d4n inmatning av kunskap (Bjar-
vall, 2019). Key hade progressiva visioner och ville se en skola utan betyg,
tavlingar och ldaxor som stressar eleverna och riskerar att gora dem till
konkurrenter. I stéllet sdg hon en skola med fokus pa utveckling, dar mer
sammanhallna block av de olika &mnena skulle gynna larandet. Sang var
ocksa en viktig del for att utrycka kinslor. Det har finns i folkbildningen,
och pa folkhogskolan som jag foljer job-
bar pedagogerna med tema i stillet for

I
D aremotﬁ nns enskilda dmnen. Matematik, engelska
tanken om att och svenska dr de enda “rena” dmnena
anvanda de fem och de jobbar med estetiska uttryckssitt.

sinnena samt Montessoripedagogiken, efter Maria

Montessori, har tydligt fokus pa barnets

att det p raktiska utveckling och inte de vuxnas (Bjarvall,
och konkreta 2019). Daremot finns tanken om att an-
arbetet gynnar vianda de fem sinnena samt att det prak-

tiska och konkreta arbetet gynnar det ab-
det ab‘?trakta och strakta och komplicerade tinkandet. Det
komphcerade finns vil utvecklat material som barnen
tankandet.” anvinder och ldrandet ska #ven vara in-

tressestyrt och folja barnets utveckling.

Hir finns inslag av folkbildning, hur han-

den och hjarnan samarbetar samt tanken pa att méta deltagarna dar de ar

och se skolan som en vigvisare och inte kartbok. Dessa tankar vill jag ta

med mig in i skrivarkursen. Jag som pedagog kan visa men ska inte leda.

Jag vill vara en del av, men inte bestimma. Jag vill att vi ska mobilisera
mot fortryck och jobba med feminism och antirasism.

Hur en kan arbeta med maktperspektiv finns beskrivet av Staffan Lars-

son. Han har didaktiska tankar om &siktsbildande och tvingsfria samtal

dar olika motstandsrorelser kan viaxa fram (Larsson, 2013). Paulo Freire
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skrev 1970 De fortrycktas pedagogik. Dar tar han upp olika pedagogiska
tankar kring frigorelseprocesser samt metoder for att tillsammans proble-
matisera fragor dir lararen inte 4r den dominerande vad galler undervis-
ningen (Freire, 2021). Han skriver om befriande och problemformuleran-
de larande. Det vill jag jobba med. Losgora, processa.

Anita Griinbaum teoretiserar tanken om upplevelsens pedagogik och
om hur dramapedagogiken kan utveckla var inlevelseférmaga, trana sym-
boltankande och uttrycksforméga och stirka sjalvkanslan genom kreativa
processer (Griinbaum, 2009). Den har ett gransoverskridande multimo-
dalt och inkluderande sprak som kan anviandas till att forstd bade varan-
dra och oss sjilva. Genom grupprocesser kan vi utvecklas bade personligt
och konstnarligt.

I Keith Johnstones I'mpro talar han om vikten av spontanitet och hur
var kreativitet ménga ganger kvivs av den traditionella skolan (Jonesto-
ne, 2015). Fantasin elimineras och konstnarskap omgjliggors, vi lar oss att
upprepa de vuxnas bilder. Han jobbar mycket med lek, acceptans och 6pp-
na erbjudanden. Han jobbar dven med associationer och négot han kallar
automatiskt skrivande, en metod for att se négot inom sig, forutom sig
sjalv. Det verkar valdigt intressant. Ytterst handlar det om drommar och
att inte censurera sig sjalv.

Filmen Konst som pedagogik har gjorts av Beth Newell med regi av Co-
lin Izod. Den visades pad Kunskapskanalen och fanns hos Utbildningsra-
dion och skildrar skolsystemet pad Kuba och scenkonst, The Performing
Arts. Har visas skolor dar konsten ar en del av pedagogiken och dar tra-
ditionen finns att gestalta sociala och personliga fordndringar med konst.
De I6ser problem och konflikter med hjilp av dramadvningar, de gestaltar
frihet och fortryck. Det handlar om att omsétta larandet i praktiken och
aven forverkliga drommar. Dynamiken finns i gruppen och deltagarna/
eleverna lar av och med varandra. Det handlar dven om att fa in konsten i
livets alla delar. Jag tycker att det finns mycket att inspireras av har.

Vad giller sjalva vuxendidaktiken finner jag teorier och tankar i Om
folkhogskolan (Andersson m. fl., 2020). Har beskrivs hur undervisnings-
konsten och den fria och aktiva processen utformat folkhogskolan och
dess pedagogik. Frivillighet och fantasi dr ord som dyker upp, demokrati
och delaktighet andra. Folkhogskolan har sedan starten haft som uppgift
att forbereda manniskor pé olika livsuppgifter och dar har bade de all-
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manna och sarskilda kurserna viktiga funktioner att fylla. Forfattarna
beskriver aven folkhégskolornas forflyttning fran landsbygd till stad och
hur nya deltagargrupper inkluderats i denna holistiska syn pa méanniska
och kunskap. Svenska frin dag ett ar ett exempel pa nya kurser och nya
malgrupper.

De praktiska och estetiska &mnena lyfts och vikten av det identitetsska-
pande syftet. Nytta dr ett svirbedomt och laddat ord som idag anvénds i
samhaillsdebatten av politiska krafter som hotar hela folkbildningen (Da-
gensarena.se, 2021). Vikten av bildning och den personliga processen och
upplevelsen podngteras samt vikten av det erfarenhetsbaserade larandet
dar deltagarnas tidigare kunskaper tas med in i klassrummen. Samtal och
relationer ses som avgorande faktorer for att erévra nya kunskaper och
positioner (Andersson m. fl., 2020).

Boken tar ocksa folkhdgskolan in i framtiden och stiller fragor om in-
kludering och nya mojligheter och folkhdgskolans unika kapacitet att kun-
na stilla om, mota upp och svara mot forandringar i samhaillet. Detta bar
jag med mig in i tanken kring denna kurs.

Nodviandiga perspektiv dr de normkritiska. Jag anvinder mig av bok-
en Normkritisk pedagogik: perspektiv, utmaningar och mojligheter. Har
finns teorier om kroppar, klass, funktionalitet och kén (Bjorkman, 2019).
Inkludering ar ett maste och nagot svart. Att spegla sig sjilv, kritisera,
studera, reflektera. Jag laser ocksé om lararkroppen, affekter, och vad som
hénder i klassrummen, vad jag bar med mig, hur jag reagerar. Och om hur
jag ska véga std kvar i min pedagogiska tanke och samtidigt vara inkan-
nande. Har finns ocksa teorier om processbaserat skrivande for pedagoger
och jag hittar skrivprocessens gruppdynamik. Har kan material hamtas
till den nya kursen.

Dialog med verksamheten
Jag har forankrat den pedagogiska idén hos tva pedagoger som har manga
ars erfarenhet av arbete inom konst, kultur och pedagogik. De har hjilpt
mig att bolla idéer och kommit med olika synpunkter. Det arbetet fort-
sétter. Vi ska genom samtal bryta asikter och tankar om de estetiska ut-
tryckssatten. En av dem har jag intervjuat om kreativa processer. En har
jag aterkommande samtal med om just konst som pedagogik. Hen har i
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maénga ar arbetat med film och dokumentérfilmandet som forandrings-
metod béde i Sverige och i Centralamerika. Hen visar mig en film om hur
skolorna pa Kuba jobbar med just konst som pedagogik. Jag intervjuar
dven en dramapedagog som inte har en direkt koppling till den aktuella
folkhogskolan.

Intervju 1: Estetiska amnen, trygghet och uttryckssatt
Intervjupersonen har jobbat som dramapedagog och med folkbildning i
over 25 ar. De sista fem dren som ldrare och deltagarstédjare pé folkhog-
skola. Hen har erfarenhet av att jobba trygghetsskapande, motivationsho-
jande, inkluderande och med estetiska uttryckssitt. Hens intresse for att
jobba pedagogiskt uppstod nir hen arbetade som personlig assistent med
en person med neuropsykiatriska funktionsvariationer och sag behovet av
att bli inkluderad samt skapa forstaelse for problematiken hos andra om-
kringvarande. D4 teatern som spréak och som konstform alltid varit nara,
funderade hen mycket kring hur dessa delar kunde knytas ihop. Och det
fann hen i dramapedagogiken.

Det handlar inte om att skapa teater utan om det som sker i rummet

med de som dr dar. Tyngden i dramapedagogiken handlar om ett inre

vdxande ddr kreativitet dr ett mojliggorande medel.

Med hjilp av dramapedagogiska metoder kan processer startas, bide
hos den enskilde och i grupp. En kan jobba mycket med sjilvbilder och
med lek. Via leken kan en né skrattet och i det vagen vidare. S kan trygga
inkluderande grupper och klasser skapas.

Det dr naturligtvis med forsiktighet jag introducerar leken i mina

klasser. Vi gor rollspel, virderingsovningar och allt bygger pa att

de har ett fortroende for mig som pedagog. Da vdgar de sldppa péa

forestdllningen om sig sjdlv.

Intervjupersonen har i ménga ar arbetat med deltagare i Studiemoti-
verande folkhdgskolekurs (SMF). De kommer in till skolan via Arbetsfor-
medlingen och kommunen. De erbjuds plats men det ar inte helt frivilligt.
Kravet pa sysselsattningsatgard trycker. Da ar det extra viktigt att jobba
med motivation och trygghet. Ménga har daliga erfarenheter av tidigare
studier och har handlar det om att erévra nya positioner. Har anviander sig
hen mycket av den pedagogiska tanken om rollspel i forandringsarbetet.
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Ju skorare grupp desto storre fingertoppskdnsla, som pedagog
behover en vara varsam med ofta utsatta och marginaliserade
deltagare. Tillit vixer fram och kan inte forceras.

Det mellanménskliga, det relationella, ar en del av att skapa trygga, in-
kluderande platser och processer. Som pedagog ser hen sig som en moj-
liggorare. Genom sig och sin lararkropp kan hen starta och erbjuda nya
varldar och horisonter. Hens erfarenhet av att jobba med SMF och pa All-
méan kurs har gett insikter och hen uppfattar det som att det stora, revo-
lutionerande inte dr sjalva kunskapsinhamtningen utan de processer som
handlar om att vixa som méanniska.

Pa fragan om hur hen ser pé en eventuell 6verging fran en allman kurs
till en sarskild kurs upplever hen det som att deltagarna ofta befinner sig
pa en annan plats i livet. De vill starta i gdng med annat, fa jobb, kanske
bostad, bli etablerad i samhallet och hitta sig en stabil grund innan andra
folkhogskolestudier blir aktuella. Daremot tror hen pa ett 6kat samarbete
mellan kurserna och kanske pa sé vis vicka ett intresse pa langre sikt dven
om profilfrdgorna redan ar sjilvklara delar i skolans allmédnna kurs.

For mig handlar folkbildning om att vdcka lust, skapa nya bilder.

Genom lek och drama upptdcka sig sjalv och vaga vara modig. Jag

som pedagog gldntar pd dorrar som deltagarna sedan sjdlva kan

klivaini.

Intervju 2: Konsten som pedagogik
Intervjupersonen ar en aktiv samhallsmedborgare och pionjar inom dra-
mapedagogiken i Sverige. 1974 var hen med och startade dramapedagog-
utbildningen pé folkhogskola. En verksamhet hen var verksam inom till
om med 2002. Hen finns inte knuten till ndgon skola idag men bakgrun-
den, kompetensen och erfarenheten gor hen ytterst relevant for den har
innovationen. Hen forklarar:

De teaterledarutbildningar som fanns pa folkhogskolor tidigare var
inriktade pa scenframstdllningar. En nordisk kurs pa folkhogskolan
1 Kungalv skapade en ldngtan hos mig efter en ldngre utbildning
med fokus pd dramapedagogik. Mdnga lyckliga omstindigheter
paverkade och var ldtta att horsamma och sé formades en annan
kurs och riktning.
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Genom de skapande aren har hen sett bade uppgang och fall vad giller
dramautbildningar. Det har funnits tider av satsningar och sedan tider av
motstand. Just nu befinner vi oss i en sddan svacka dar bade folkhégskolor
och universitet drar ner. Tidigare samarbeten 6ver studieformer dras in
och det kravs att det finns drivande ledare for att verksamheter med dra-
mapedagogik forsvaras och bevaras.

Min uppfattning dar att en stark och intresserad rektor maste finnas

bakom de drivande pedagogerna for att utbildningen ska f& vara

kvar.

Att det blev drama och folkhogskola beror pa friheten. Friheten att ska-
pa. Bade konst och kursverksamhet. Alla konstformer técks in i teatern-
rorelse, bild, musik, skrivande.

Det handlar om upplevelsens pedagogik! Att som deltagare kdnna

och gora, da reagerar och minns kroppen.

Det ar ocksé viktigt for larandet att delta aktivt, och som pedagog skapa
engagemang. Att starta kreativa processer hos deltagarna och fa dem att
utvecklas bade personligt och konstnarligt, bli trygga och sjalvstindiga
individer.

Jag vill fG dem att gora sig egna inre bilder. Och iscensdtta dem!

Det handlar mycket om att finga kénslor. Om att ge deltagarna tillgdng
till olika uttryck, och en spegel for reflektion. Att laimna utrymme for att
agera, och sedan kunna vixa.

En behover ha talamod, det tar tid att utvecklas. Drama ar ett

verktyg for att sdtta i gdng olika processer. Deltagarna behéver dra

sina egna slutsatser, forsta samhdllet och sin egen position pd ett nytt
sdtt.

Missionen och malet for folkbildningen och intervjupersonen ar att ska-
pa forutsattningar for att hitta nya perspektiv, flytta horisonter, skapa for-
andring. Paolo Freire, Augusto Boal, Nancy King och Ellen Key ar nagra
pedagogiska forebilder. De har alla arbetat med konstnarlig utveckling,
kreativa metoder och samhallsférandring. Ur dessa kan en fortfarande ut-
forma pedagogiska mal och metoder. Med konsten och upplevelsen som
redskap for larande, insikt och férandringsprocesser. Ytterst handlar folk-
hogskolan om forverkligandet av det goda samhéllet.
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Den didaktiska innovationen
En processbaserad och bred folkhégskolekurs i konstnarlig och personlig
utveckling dar malet inte ar syftet utan den kritiska blicken, den egna be-
rittelsen och den frigérande resan vidare.

Beskrivning

Jag vill gora en sarskild kurs som utgar fran deltagarnas (ursprungs)plats
men som far dem att nyfiket viga tGja pa grianser. Vi ska jobba med fragan
om klass och den egna samhallspositionen, vi ska se med konsperspektiv
och normkritik pa olika fragor. Vi ska lasa arbetarlitteratur fran landskap
nira och sedan blicka ut i varlden. Processer, grupper och samarbete ska
vara grunden, sedan skrivandet och det projekt som deltagarna vill job-
ba med. Vi ska motverka sjdlvcensur och verka for fantasifulla friheter.
Gestaltning i olika former ska prégla arbetet och genom bild, drama och
litteratur ska vi sitta ord pé det vi ser. Fokus ska ligga pa skrivande och pé
kreativa processer dir vi ocksa for in viktiga profilfragor.

Omfattning

Jag tankte forst pa kursen som ortsoberoende, pa halvfart och distans un-
der ett ar. Frdn min studiegrupp fick jag responsen att en kurs pé plats
under ett halvar later battre da det handlar om estetiska &mnen och ut-
tryckssétt med méanga praktiska moment. Det tycker jag later klokt, s& det
blir mitt forslag. Och att den hélls pa skolan i stadsmiljo med kommuni-
kationer nira men med vissa inslag av internat pa skolan i landsbygd. Jag
skulle ocksa vilja att det fanns ett samarbete mellan den hir kursen och
de allménna kurserna for att vicka nyfikenhet men ocksé for att byta er-
farenheter och berittelser med varandra. Jag skulle gdrna jobba med den
har kursen men ocksa vara estetldarare i skrivande pa Allmén kurs och pé
s vis vara en fysisk lank mellan kurserna.

Innehall
Konsten som pedagogik ar inget nytt. Den har prévats pd manga hall.
Manga ar de estetiska folkhogskolkurserna. Kuba har ett skolsystem som
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bygger pa konst och liarande. Det jag ska forsoka gora ar att ta ett nytt
grepp och blanda olika former av skolprofiler och perspektiv. For mig ar
deltagande och demokrati viktiga delar och dar ténker jag att arbetarlit-
teraturen har mycket att ge. Den sitter ord pa orattvisor och maktférhél-
landen. Fragan om kropp och kon ar ocksé central for mig. Och migration.
Jag skulle ocksé vilja ta del av andra pedagogiska tankar dn bara de vux-
endidaktiska, sdsom Montessori. Delar dar verkar bra, kanske dven for
aldre eller vuxna deltagare. Jag laser om pionjarer pa omrédet och vill gar-
na inspireras av kvinnliga forskare. For skapandet av sjilva skrivarkursen
behover jag soka efter material som handlar om vuxendidaktik, motsténd,
forandring och kreativa processer. Jag inspireras av manniskor som tar
plats. Som erévrar nya marker, som maktutjamnar. Ursprungsberittelser
och utkantshistorier dr fantastiska och det vill jag att vi jobbar med pa
kursen. Jag ar vildigt intresserad av olika uttrycksformer sdsom teater
(pé scen, gator, torg), poesi, kollagekonst, spoken word, installationer, sta-
tyteater.

Jag kommer att anvdnda mig av litteratur fran Folkhogskollararpro-
grammet samt material om skapande for att forsoka gora en sa varierad
och inspirerande kurs i kreativt skrivande som majligt. I den litteratur jag
hittills valt har jag funnit motstindets pedagogik, normkritisk pedagogik
och konsten som pedagogik. Det finns teorier kopplade till dessa. Teorier
om hur upplevelser gor att vi kinner och blir berorda och att vi dé ar 6pp-
nare for nya tankar och processer. Genom drama gora “det frimmande
bekant och det bekanta fraimmande” (Griinbaum, 2009).

Jag vill arbeta med deltagande, demokratiska och frigérande metoder
dar solidaritet och tolerans ar nyckelord. Som ldarare och ledare vill jag
vara en del av gruppen — och en larare i lairandet. Kursen ska vara pé folk-
hogskola i stadsmiljo under en termin och déar nigra kurstillfallen ges pé
internat i landsbygd. Dar finns lokaler och 6vernattningsmojligheter och
jag tanker att en skulle kunna avskdrma sig i kreativa dygn och bara ldsa
och ge respons, gora 6vningar. Pa sa vis mots aven skolans tva fysiskt skil-
da platser at.

I den kreativa skrivarkursen skulle vi ta in skolprofilfragor. Vi skulle
griava dar vi star och belysa oréattvisor, strukturer och fortryckande nor-
mer. Skrivkamp och ord fran bank och bruk kan vara en ingang. Vi skulle
lasa arbetarlitteratur och jobba med arbetarforfattare i landskapet. Och
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sedan vidga vyerna. Anna Sanvaresa, Helena Radberg, Mahdeih Golroo,
Carola Ankarborg, Karin Nilsson. Litteratur pa sjdlva kursen skulle kun-
na vara Skrivandets sinne av Elisabeth Rynell och Sa gor jag av Bodil
Malmsten vad giller de skrivtekniska delarna. De skonlitteriara inslagen
skulle kunna vara klassikern Kvinnor och dppeltrdd av Moa Martinsson,
Drémmen om Ester av Anna Sanvaresa, Hamtar mitt landskap hem av
Helene Rédberg, Arbetarlitteraturens aterkomst av Rasmus Landstrom,
Jag har tidnkt mycket péG oss och vara utmattade kroppar av Foreningen
Arbetarskrivare, texter av fristadsforfattaren Mahdeih Golroo i Sandvi-
ken samt av Sydafrikanska arbetarforfattare sisom Diana Ferrus, Ari Si-
tas, Keorapetse Kgositsile.

Jag skulle ocksa soka samarbete med kulturféreningen DramaMera
och som jobbar med demokrati och dramapedagogik. De ar bra pa att ge-
stalta. Vi skulle kunna gora scenkonst tillsammans med deltagarna och av
deras texter. Jag vill att deltagarna ska fa lasa och lasas. Mélet med kursen
skulle vara att f utvecklas konstnarligt, ta del av andras konst samt for-
hoppningsvis flytta och stirka den egna samhallspositionen. Jag ser det
som av yttersta vikt att forsvara och kampa for folkbildningens sarart och
position som just nu ar hotad av odemokratiska politiska krafter som vill
montera ner och kraftigt beskara folkhogskolan som idé och majlighet.

Syfte
Genom en skapande, frigérande och gestaltande pedagogik ska mojlighe-
ter ges till att fa uttrycka och bearbeta upplevelser, kianslor och erfarenhet-
er. Odmjukt ska processer och rérelser med de egna tankarna startas. Ord
om klass och kon lockas fram, och olika migrationsberattelser. Blicken ska
vara bade konstnirlig och kritisk nar vi upptécker var egen plats och om-
varlden. Férhoppningsvis kommer vi fran olika delar av samhaéllet och in-
gingen ar bred. Kroppens sprék ska verbalisera det vi ser och kdnner. For
att vi tror att skapande kan ge en god sjdlvkinsla, ett bra sjdlvfortroende
och dven en kroppslig positiv erfarenhet av att upptdacka vad en mar bra av
och hur en vill leva. Har blir konsten en viktig del vad giller att upptiacka
sina egna krafter, sin spontanitet, hitta initiativ och finna sin kreativitet
(Jonestone, 2015). Kanske borjar deltagarna med ett skrivprojekt, kanske
med flera. Nagra kommer att bli klara, andra inte. Mélet ar inte mélet utan
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det som sker under tiden — den konstnarliga utvecklingen och den kritiska
blicken.

Diskussion

Jag har infor arbetet med detta didaktiska bidrag medvetet sokt och valt
visst material och vissa personer som jag tror ska kunna visa mig vigen vi-
dare och hjdlpa mig att sitta ord pa tankarna om konsten som pedagogiskt
grepp. Badda informanterna ar utvalda pa de premisserna. De har ocksa
med rage gett mig material och inspiration. Nar jag inledningsvis famlade
och hade svirt att smalna av hjalpte de mig att hitta riktningen och de
formuleringar jag sokte.

Griinbaum skriver om vikten av att kdnna for att kunna liara och ut-
vecklas. Hon har sett under sina ar som dramapedagog hur viktigt det ar
att uppleva och bli berord. Och att deltagarna, eller vi ménniskor, littare
kan ta till oss av det vi har omkring oss. Vart intresse och var nyfikenhet
vacks. Dar jag finner detta i litteraturen ar hos Impro: Improvisation och
teater. (Jonestone, 2015) och i Griinbaums egna Lika och unika (Griin-
baum, 2009). Hon pratar ocksd om beréttelsen, hur vi kan motas kring
ord genom bild och drama och om konsten att mala upp inre bilder. Hon
namner Nancy King och hennes arbete kring berattelser och hur deltagare
kan relatera bilder till egna kianslor, tankar och upplevelser (Griinbaum,
2009). Har talas dven om det holistiska larandeperspektivet vad galler
personlig utveckling och sprakinlarning vilket later oerhort intressant.
Lika och unika handlar mycket om att jobba med minoriteter och forma-
gan att vixla perspektiv vilket jag gidrna skulle jobba mycket mer med for
att skapa bredd och demokratiska samhallen.

Intervjupersonerna fokuserar mycket pa leken och lusten som didaktis-
ka grepp. De har manga ars erfarenhet av att jobba med deltagare ur mar-
ginaliserade grupper och dr vana att jobba trygghetsskapande. Relationer
ar nyckelordet och de anvinder sig av sig sjdlva och sina lararkroppar som
viktig delar (Bjorkman, 2019). De vill att deltagarna ska finna nya bilder
och forestéallningar av sig sjdlva. Detta aterfinns i Griinbaums litteratur
men lekens betydelse hittar jag framst i Keith Johnstones Impro. Har finns
tankar och teorier om hur vi som ménniskor kan blomstra och frigora oss
frdn det som hindrar oss i vart skapande och i vara fantasifulla uttryck.

107



Hans syn pa upptackter och utveckling handlar mycket om att det ar sys-
temen det ar fel p4, inte eleven, skddespelaren, manniskan. "Jag sa att om
en skadespelare glomde ett rorelsemoment som man kommit 6verens om,
s var det formodligen fel pA momentet.” (Jonestone, 2015). Det tycker jag
sammanfattar och beskriver ett vildigt viktigt perspektiv pa lirandet som
jag ocksa vill utgé frén i min pedagogiska roll.

De intervjuade har ocksé tankar om hur en 6ppnar och glantar pa nya
dorrar och mdjligheter och att en relevant kurs for nyblivna etablerade
deltagare kanske kan vara nérheten till den personliga erfarenheten av
klassamhillet och att arbetarlitteraturen kan vara en ingéng. Samt att de
estetiska &mnena integreras mellan kurserna.

Vad blir d& slutsatsen av detta? Forhoppningsvis starten pa en ny kurs
pa folkhogskolmassig och bred grund dar klassiska dramapedagogiska
grepp blandas med nya texter om klass, kon, migration och ursprung. Ar-
betarlitteraturen ligger i tiden och ett intresse for skrivande lika sd. Kan
just den hir sédrskilda kursen intressera deltagare fran allménna kurser?
Kanske for att vi graver dar vi star och sedan ger oss i vag vidare. Sa jag
hoppas, drommer och tror att den har kursen dr nymodigt relevant for
ménga nog att med konstens hjilp utvecklas bade personligt och konst-
narligt.
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Utstallning och
rumslighet

forslag till en ny kurs for
konststuderande pa folkhogskola

Henrietta Ahlenius

Dialog med verksamheten

Jag gor nir detta skrivs VFU (verksamhetsforlagd utbildning) pa en folk-
hogskola och idén om en kurs i utstillning och rumslighet kommer fran
min mentor dar. Anledningen dr mina specialkunskaper i &mnet, jag ar
arkitekt och har jobbat med utstillningar. Jag har diskuterat detta med
skolans bitrddande rektor som bekraftar behovet av att deltagare inom
skolans konstkurser far 6kad kunskap infor och kring utstillningsarbete.
Jag fick chansen att genomfora delar av min innovation i verkligheten un-
der varterminen 2021.

Utvecklingsarbetet med min innovation har darfor kants mycket verk-
lighetsanknutet. Jag har varit upptagen med att samla ihop och vilja ut
undervisningsstoff for att utforma lektioner. Parallellt har jag forsokt att
kreativt och brett halla mina tankar pa den 6vergripande helhet som en
kurs utgor. Jag har markt att uppgiften att planera och genomfora verklig
undervisning i nartid riskerar att ta 6verhanden jaimfoért med en planering
avinnovationen omsatt i en hel kurs med ett bredare och mer teoretiskt fo-
kus. Jag méarker att denna nirhet till verklig lektionsplanering medfor en
risk att jag blir otydlig i mitt syfte. Vissa fragestédllningar hor till utveck-
lingsprojektet, till sjalva innovationen som sddan. Andra fragestillningar
ar de jag ger till kursdeltagarna for att skapa reflektioner kring vad amnet
“utstdllning” kan vara och innehalla. Denna risk for sammanblandning ar
jag medveten om och jag ska darfor forsoka vara tydlig med till vilka jag
vander mig.
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Jag har fortlépande diskuterat min innovations innehall och utform-
ning med min bitridande rektor och min mentor. De enstaka lektioner
som jag redan haft har viaxt fram i dialog oss emellan. Lektionernas place-
ring i tid, undervisningens sammanhang
och vilken/vilka klasser som deltagit har ’Uag planerar att
varit utgdngspunkterna. Infér komman- . o
de termin(er) ser jag mojlighet att ge- erb] uda en sadan
nomfora mer av min innovation. Skolan valbar kurs kring
har exempelvis 6nskat undervisning un- temat utstdllning
der den aterkommande “valbara veckan”. och rumsli g het.”
Dessa veckor bryts de vanliga klasserna
och deltagarna bildar nya grupper efter
vilka 4mnen de viljer. Jag planerar att erbjuda en sadan valbar kurs kring
temat utstdllning och rumslighet.

For att forklara hur min innovation, alltsd undervisning i &mnet ut-
stallning, skulle kunna bli en pusselbit i skolans helhet behover jag forst
forklara hur denna folkhogskola har valt att organisera sin undervisning
i konstnirliga 4mnen. Skolan har idag ett system uppbyggt pa tre helar:
basar, pabyggnadsar (separerat inriktning mot 3D- och 2D-konst) samt
ett projektar (dar deltagarna genomfor egna projekt). Varje vartermin
ges dven en terminskurs, den kan liknas vid ett slags komprimerat basar.
Dessa kurser ar sa kallade sirskilda kurser. Skolan har ocksé en allman
kurs med konst som profilinriktning. Dessutom har skolan genom aren
haft stor verksamhet med att driva sommarkurser, som oftast ar en vecka
ldnga. Det hélls dven “akademier” som bygger pd distansundervisning
med ett antal traffar pa skolan.

Under en period fanns dven en terminslang kurs med inriktning enbart
pé amnet skulptur. Kursen var en innovation framtagen framst av min
mentor som dven var ansvarig kursledare. Nu ingér motsvarande under-
visning i skulptur i skolans konstkurser som ocksé har forlangts frén att
tidigare omfatta tva ar, till de tre ar som de bestar av idag.

Min dialog med verksamheten pagar nu och ar tankt att fortsatta. Un-
dervisning i “utstdllning och rumslighet” kan inféras pa flera olika satt
och for olika mélgrupper. Jag ska diskutera vidare med ansvariga pa sko-
lan och ser foljande alternativ:
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Enstaka lektioner och workshops
Enstaka lektionspass kan ingd som obligatoriska, lampliga amneskurser.
Det ar denna form av undervisning, inom ramen for ordinarie kurser, jag
redan nu fatt genomfora.

Veckoldnga block, organiserade som
ovriga konstnarliga amnen

Antingen kan dessa block ingd som val vid de “valbara veckorna” eller fin-
nas med i den obligatoriska undervisningen. Basaret och projektaret ar
uppbyggda pa koncentrerad undervisning i nigon teknik eller ndgot &mne
under en eller tva veckor med slutredovisning.

Allmén kurs har ett schema dar vissa veckor viks at undervisning i na-
gon utvald konstnarlig teknik, pd samma sétt som de sirskilda kurserna
ar upplagda.

En egen kurs under en (eller tva) terminer

Jag vill i diskussionen med skolan undersoka om en mer omfattande kurs
skulle vara mojlig att genomfora pa langre sikt. For att forankra och kon-
kretisera en sddan diskussion ar det bra for alla parter att jag genomfor
delar av min innovation redan nu. Jag tanker att langden ar en termin, pa
samma sitt som det tidigare fanns en terminskurs i skulptur. Det 4r inne-
héll och upplagg for en sddan kurs jag forestiller mig vid detta arbete. Det
ar ur denna helhet jag redan nu har plockat nagra bitar som jag konkreti-
serat och utfort i praktiken. Jag kommer ocksa att gora jamforelser med de
(ganska fa) utbildningar som finns inom omradet i Sverige idag.

Bakgrund
Vad ar bakgrunden till att min mentor och jag borjade diskutera detta om
utstdllning? Min mentor satte fingret pa att det &r dar jag har specialkun-
skap och att detta dr en konstnarlig pusselbit som kan passa in och forstar-
kas pé skolan. Gemensamt for de flesta konstnarliga verk ar att de kommer
att visas ndgonstans och pa nagot sitt. Pa denna folkhogskola finns, som
jag berattade, undervisning i konst pa olika nivder och i olika tekniker.
Hir avslutas ldsaret med en “varutstillning” som byggs av deltagarna som
del i undervisningen. Veckorna innan utstéallningen ar “projektveckor”, da
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deltagarna arbetar med sina egna projekt, som de sjilva tankt ut. Stor ar
den moda och inlevelse som deltagarna lagger pé sina verk, men jag upp-
lever ett glapp fram till hur de sedan visas. Mina iakttagelser bygger pa
erfarenheter jag fitt genom att dels sjalv varit kursdeltagare under nagra
ar, dels att ha gjort stora delar av min VFU pa skolan.

Jag har ocksa fatt erfarenhet av undervisning pa skolans filial, dar
overviagande antalet deltagare har utlindsk bakgrund. De studerar sprak
och grundlaggande dmnen p& olika nivd och dven har har konstprofilen
nyligen borjat inforas. Jag kommer att foresla att dven filialens deltagare
ska fa chansen att stélla ut sina verk och delta i utstéllningsarbete. Méal-
gruppen hir ar generellt ldngre ifran utstallningsvarlden dn de ofta redan
konstintresserade deltagarna pé folkhogskolans ursprungliga ort. Har ser
jag en sarskilt tydlig koppling till folkhogskolans uppdrag och statens syf-
ten med att stédja folkbildningen for att bidra till en demokratisk utveck-
ling av samhillet. Enligt Folkbildningsrédet (2020) ar statens syften med
att stodja folkbildningen:

1. stodja verksamhet som bidrar till att stiarka och utveckla

demokratin

2. bidra till att gora det mdjligt for en 6kad méngfald manniskor

att paverka sin livssituation och skapa engagemang att delta i
samhallsutvecklingen

3. bidra till att utjamna utbildningsklyftor och hdja bildnings- och

utbildningsnivan i samhallet

4. bidra till att bredda intresset for och 6ka delaktigheten i kulturlivet.

Den mer konkreta bakgrunden till min foreslagna undervisning &r
mina reflektioner 6ver glappet som kan finnas mellan nedlagd méda for
varje konstverk och hur det slutligen presenteras. Jag har med eget arbe-
te visat hur jag pa olika sédtt anvander utstallningen som ett konstnarligt
medium. Mina verk har jag ofta byggt upp eller redovisat kring négot tema
med ingdende delar. Jag har anvént bild, skulptur och beréttande text som
en helhet. I helheten ingar ocksd rummet/rymden och manniskans rorel-
se. Jag har fokuserat pd motet mellan manniska, foremél och rum/rymd.
Denna form av upplevelse som sammantaget kallas “utstallning”. Det ar
arkitektens forhéllningssatt som jag anvidnder i mitt kreativa skapande,
ett forhallningssitt som min mentor uppmarksammat.

Som en annan viktig anledning till att infora utstillning som ett eget
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amne ar att jag vill bygga vidare pa utvecklingen av vad konst dr och kan
vara. Det handlar pa olika sitt om konstens transformering, som kan ses
i nutida konst. Var gér griansen mellan konst och utstillning nér instal-
lationer, ljud, ljus och rorliga bilder eller foremal ingar i verket? Nar ett
helt rum dr ianspraktaget och anvant. Nar besokaren lockas att interagera

med verken. Ar di konstverket det som

ar utstillt i rummet, eller ingdr rummet,

o o som en slags rumslighet, tillsammans
“Ar dd konstverket 8 &

. . med besokarna som del i utstédllningen?
det som dr utstdllt

Ar det helheten som utgér konsten? Jag
] rummet, eller vill svara ja pa den fragan, att utstillning
ing&r rummet, i sig kan vara en konstform. Men nir jag
fordjupat mig i amnet slas jag av hur ofta
som en SIag S utstallningen betraktas som nagot enbart
rumSlig het: till- tekniskt. Det finns mycket skrivet under
sammans med termen “utstidllningsteknik”. Men for att

besokarna som del beskriva “utstdllningskonst”, den konst-

. ey . nérliga fardigheten i att gora utstillning,
1 utstdllningen?”

ar det tunnsatt. Jag soker och traffarna
ar ganska fa. Det finns visserligen utbild-
ningar i curating, men inte heller dar hit-
tar jag det konstnarliga perspektivet som framsta ingdng. Vanliga termer
som anvands ar “utstdllningsdesign” och “utstillningsproduktion”. Men
jag tycker att dessa ord snarare pekar mot att utstallningen ar nigot som
ska tillverkas, @n att utstdllningen kan ses som en egen konstform.
Griansdragningen, och transformeringen mellan, konst och utstédllning
ar inget nytt utan kan ocksé ses i en historisk spegel. Jag vill ge ett exem-
pel. Den danske arkitekten Bindesbdll, fodd 1800, fick i uppdrag att rita ett
museum for att visa bildhuggaren Bertel Thorvaldsens verk tillsammans
med dennes samling av bland annat antika skulpturer (Wikipedia, 2020).
Museet stod klart 1848 och riknas som Danmarks forsta (Thorvaldsens
museum, 2020). Det fick uppmérksamhet genom att arkitekten gett muse-
et en invindig fargsiattning med klara och starka farger, ett for den tiden
ovanligt val. Avsikten var att fa en helhet, dir de vita skulpturerna sam-
spelar och skapar kontrast med de fargrika rummen. Jag ser det som ett
tidigt exempel pé nir utstillningen &r en enhet, mer &n en byggnad att
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exponera foremal i, att museet ger den 6vergripande konstupplevelse som
kannetecknar en “utstillning”. Kan utstidllningsmediet betraktas som ett
mellanting mellan konst och arkitektur? Kanske, men dnnu hellre vill jag
se utstéllningen som en egen konstform, som négot mer &n varje ingéen-
de del for sig. Det ar det betraktelsesittet jag anvander i min didaktiska

innovation.

Min didaktiska innovation
Jag vill lyfta fram olika aspekter av “utstédllning och rumslighet” som in-
géende delar i folkhogskolans konstundervisning. Att genom samtal, fore-
bilder, forklaringar och praktiska 6vningar ge deltagarna en mojlighet att
lara sig och reflektera kring vad en utstillning ar och kan vara. Exempel
pé fragestillningar som deltagarna kan arbeta med ar:

— Blir upplevelsen detsamma om ett konstverk visas pa olika sitt, i
olika milj6er? Hur kan man gora for att komma sé néra sin vision
som mojligt i olika utstéllningssituationer?

— Hur fungerar konstverket i en utstallning ihop med hur en méann-
iska som ser, betraktar fran sina 6gons hojd, forflyttar sig? Vad ar
rumslighet?

— Ar podiet, ramen, upphéngning, placering och belysning bara nigot
som hastigt laggs till efterét eller ingar de i skapandet av verket?

— Hur kan alla ingéende delar samverka till en helhetsupplevelse, bli
till en utstillning?

— Kan utstéllningen betraktas som en egen konstform?

Detta ar sa langt fragestillningar som jag tanker ge deltagarna. Nu ska
jag fortsitta att beskriva innehallet av min didaktiska innovation. Jag tar
min utgdngspunkt i de didaktiska fragorna formulerade av Johan Comin-
sky: vad ar det som ska laras, hur och varfor? Det dr i svarens motivering
som karnan i didaktiken ligger (Larsson, 2013). Svar pa de didaktiska fra-
gorna vill jag formulera pa foljande vis:

Svaret pa vad som ska ldaras har jag valt att redovisa med en litteratur-
forteckning (se bilaga 1). Vad jag dven vill vacka hos deltagarna ar ett slags
reflektivt tankesitt, eller ett forhallningssatt, som liknar arkitektens.

Nu till fragan om hur undervisningen ar tankt att fungera och vilken
slags pedagogik jag vill anvinda. Den kommer att till storsta delen vara
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problembaserad, utgd fran och finnas i nagot sammanhang. Samtalet,
provandet och arbetet forutsatter dven individuella insatser och ett sam-
manhang i grupp. Malet ar att alla, sédval pedagogen (jag) som deltagarna,
tillsammans ska reflektera, analysera och utvecklas i larandet. Detta 13-
rande ar inte generell kunskap som kan pluggas in. I stillet utgors larandet

"I stallet utgors
larandet av att
personliga for-
hallningssdtt och
arbetsmetoder
tranas. Tyst
kunskap i form

av erfarenhet om
hur man kan gora,

av att personliga forhallningssitt och ar-
betsmetoder tranas. Tyst kunskap i form
av erfarenhet om hur man kan gora, lik-
som intuitionens kraft och mgjlighet ar
ocksé nagot jag lart mig ta vara pa. Detta
arbetssitt vill jag bade formedla till del-
tagarna och sjalv tillampa.

Till sist ska jag svara pa varfor det
ska liaras. Dels stammer det 6verens med
statens fyra mal for folkbildningen, och
dé sarskilt kulturmélet. Men att vilja
denna utbildning kan deltagare gora av

. . .. flera olika personliga anledningar. Den
liksom intuitionens

kraft och mojlighet
ar ocksa nagot jag
lart mig ta vara

omedelbara nyttan av kurser som denna
ar inte métbar. Visserligen okar chansen
att klara antagningsprov for andra konst-
nérliga utbildningar, men valet att ga en
o 1 sddan kurs pa folkhogskola gors utifran
pa. eget intresse och det ar helt avgérande

att deltagarna kanner sig motiverade. Att
ge ett tydligt mal ar viktigt for deltagarnas motivation (Wheelan, 2017).
Jag har valt att dela upp det tankta kursinnehallet i olika avsnitt. Denna
uppdelning har jag gjort for att gora malen for lairande och undervisning
tydligt bade for mig och i kommunikationen med kursdeltagare. Detta ar
mitt sétt att bryta ner undervisningens innehéll i mindre bitar som var for
sig kan utgora ett mal.

For att tillampas pé en potentiell terminskurs innebar det att generellt
dgna tva veckor &t varje avsnitt. Jag tanker dven att avsnitten ska fungera
som hjalpmedel for mig att bygga savil veckolanga kurser som enstaka
lektioner for olika sammanhang och mélgrupper. Varje del kan antingen
fungera sjalvstandigt eller byggas ihop med en eller flera andra avsnitt.
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Det finns inga strikta granser mellan omradena eftersom de framst ar mitt
eget sitt att organisera och skarpa mitt eget kunnande och tinkande kring
utstdllningar. Malet ar att tydligare kunna formedla och inbjuda deltagar-
na att arbeta kring de olika fragestallningarna. Avsnitten har jag valt att
beteckna A-J med innehall enligt nedan:
A. Definitioner: vad utstillning ar och kan vara
B. Rumslighet och réorelse: motet mellan foremal, rum och
manniska
C. Sinnesintryck: ljud, ljus och taktil kiansla
D. Utstillningens tillgéinglighet: innehéll, placering, organisation,
utformning
E. Utstiallningen som konstform: helheten dr mer dn dess
ingéende delar
F. Utstallningsteknik: ramar, podier och fastanordningar och
andra tekniska anordningar
G. Utstillningen genom historien: utveckling, anvindning,
pedagogik och filosofi
H.Moten med utstiillningsarbetare: intervjuer, studiebesok
I. Arbete kring utstiillningsexempel: reflektioner genom
jamforande
J. Genomfoérande av utstillningar: teoretisk och praktisk
kunskap kring mal och projekt.
For att fortydliga visar jag exempel pa vad det forsta avsnittet kan inne-
hélla. Foljande fragestallningar och omraden kan kursdeltagarna fé i upp-
gift starta sitt arbete med:

A. Definitioner av vad utstallning ar och kan vara
Deltagarnas uppgift ar att undersoka utstillningen som foreteelse och
ringa in det med hjilp av definitioner. Undersokningen gors utifrdn nigra
olika utgdngspunkter:

— Etablerade sitt att stilla ut 4r pa museer, andra slags utstillnings-
rum och massor. Nybyggda miljoer kan fungera som utstéllningar
i sig, till exempel bomissor. Men ar detta allt? Forsok hitta olika
typer av miljoer dar ndgot exponeras.

— Inomhus: Varuhusets hyllor. Den egna bostadens tapeter och inred-
ning. Arbetsplatsen. Bibliotekets bokhyllor. Kyrkorummen.
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— Utomhus: Stadens skyltfonster, parkanldggningar, kyrkogardens
gravstenar. Fyrar och sjoméarken. Vigskyltar och vigmarkeringar.
Friluftsmuseer, ndjesparker, djurparker.

— Det digitala uppvisandet genom sociala medier, hemsidor, med
mera.

— Leta efter och undersok konstverk, till exempel i form av installatio-
ner, som ocksa skulle kunna definieras som utstallningar.

Forstaelse och inspiration genom litteraturen

Jag har sévil i mina studier till arkitekt och i folkhégskolans undervisning
sett en pedagogik och utformning av lektionerna som jag kunnat tillampa,
men inte haft ndgon uttalad teoretisk forankring till. Jag har sett hur man
kan gora och vad som fungerar battre och sidmre i ett problembaserat och
situationsbundet larande. Darfor har jag under mina studier till folkhog-
skollarare letat efter igenkédnning i litteraturen for att fa en teoretisk for-
stdelse. Under utbildningens gang har jag pa olika sitt kunnat teoretiskt
analysera och tolka mina praktiska erfarenheter. Genom teoretisk igen-
kanning har jag fatt forutsattningar till eget fortsatt larande och tilltro till
att fortsitta i denna riktning. Litteraturen har gett mig verktyg for att fa
séval okad forstaelse som mojlighet att fortsatta utvecklas som pedagog.

Didaktiken jag anviander identifierar jag som ett “situerat lirande”. Det
innebar enligt Martensson (2014, som refererar till Lave och Wenger,
1991) att eleven féar tillgng till en autentisk miljo och, genom arbetet, far
en 0kad kénsla av identitet som mastare. Nyckeln till att bli en fullviardig
medlem i denna “praktikergemenskap” ar att ldra sig kommunicera med
yrkessprék. Jag letar efter igenkdanning dven hos Staffan Larsson (2013)
genom hans olika didaktiska “tankelinjer” och tolkar undervisningen som
“den kompetente praktikern som norm” och “frén novis till expert”. Bdda
dessa handlar om kunnande knutet till arbete.

Min undervisning bygger pa praktiskt arbete och samtal. Lektionen blir
till i en kommunikativ process mellan larare, deltagarna och lektionens
innehall, en process kallad “den didaktiska triangelns kdrna” (Ohman
2014). Jag vill till stor del anvidnda olika former av samarbete. Jag tolkar
hir in nyttan av grupparbete. Enligt Hammar Chiriac & Hempel (2020)
kan grupparbete ses som maél eller medel, eller bidadera. Som maél ar syf-
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tet att lara sig arbeta som grupp, som medel anvinds gruppen som strategi
for inhdmtande av kunskap.

Utstillning dr ett amne déir alla sinnen anvidnds och dir denna bredd
behover finnas med i undervisningen. Utstdllningen bygger ocksa pé
minniskan i motet mellan rum och féremal. Aven en interaktiv under-
visning med ett aktivt utbyte mellan oss i rummet och med ett lirande
i en speciell kontext. For undervisningens didaktiska utformning anvan-
der jag, enligt definitioner av Hajer och Meestringa (2014), visuell, auditiv,
taktil och kinetisk undervisning.

Jag identifierar ocksd min undervisning som interaktiv, med ett aktivt
utbyte mellan oss i rummet och i en speciell kontext. Jag vill utnyttja och
anvianda olika sammanhang till att ge deltagarna spréklig stottning genom
att medvetet ge sprakliga verktyg. Enligt Hajer och Meestringa (2014) kan
en tankestruktur vara att i ord beskriva och identifiera (det liknar en...),
att klassificera (det har ar en...) och att f6lja en process (vad hiander...). Ma-
let dr att ga fran vardagssprék till amnessprak. Min sprakliga utmaning
ar att en stor del av min foreslagna kurs handlar om att kunna diskutera
med hjilp av abstrakta begrepp. Reflektionen behovs dels som en metod
for estetiskt och komplext problemlosande, dels som ett sitt att betrakta
och utveckla sitt eget larande.

John Deweys teori om reflektion

Det ar framst hos John Dewey som jag finner bade teoretisk igenkdnning
och en utmaning for mitt tdnkande. Jag kommer att forscka spegla min
innovation mot Deweys teorier om pedagogik, sirskilt da begreppet re-
flektion. Jag har identifierat att det ar reflektionen som utgor det framsta,
barande elementet bade i arkitektens problemlosande forhéllningssétt och
i den slags undervisning jag sjilv véljer att utforma. Men begreppet “re-
flektion” ar abstrakt, inte sarskilt latt att greppa. Darfor har jag valt att
fordjupa mig i, och beskriva, Deweys idéer kring vad reflektion egentligen
ar och hur det kan beskrivas.

Jag vill borja med att citera Carol Rodgers (2007, s. 52) som forklarar
och diskuterar nyttan av Deweys kriterier for vad ett reflektivt tinkande
ar. En inneboende risk med att bilden av reflektion ar sé diffus ar att denna
form av tinkande latt kan avfardas i en tid da det métbara och observer-
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bara ldrandet prioriteras — eftersom ingen egentligen vet vad det dr man
ska soka efter. Eller &nnu virre: att reflektion reduceras till en checklista
over vissa beteenden.

Detta sétter fingret pa vad jag ofta far brottas med nir jag ska forkla-
ra hur mina yrkeskunskaper fungerar. Det &r inte enkelt att beskriva den
abstrakta kunskapen, forméagan till I6sningsfokuserade och estetiska pro-
cesser som forutsatter formégan till reflektion. Kunskap om kreativa pro-
cesser ar ndgot annat an rena faktakunskaper.

Att pé ett andamalsenligt sitt anvanda reflektion kan vare sig direkt
matas eller checkas av pd nigon lista, men formigan kan tréanas. Det ar
en forutsattning for att 16sa kreativa uppgifter att ha lart sig anvidnda, och
lita till, bade sin reflektion och intuition. Jag vill likna det vid att intuitio-
nen ir en genvag till det man egentligen vet. Intuitionen fungerar som en
snabbkoppling till blixtsnabb reflektion som instinktivt gors tidsmassigt
bade framat och bakat.

Det finns situationer nér jag upplevt mig som stilld mot viggen, eller
pa nagot satt blivit svarslos. Nagon kraver att fa veta i vilken ordning den
konstnirliga processen ska betas av. Eller ndgon som velat ha ett underlag
dir punkter kan bockas av for fa ett exakt facit till vilken helhetslosning
som &r bast. Men si fungerar inte komplexa, praktisk-estetiska processer.
Lika lite som den exakta nyttan av min undervisning eller kursdeltagar-
nas lirande enkelt kan maitas eller checkas av. Liarandet behover ske i ett
slags samspel, dar formagan till reflektion tranas. Losningen blir till som
ett resultat av en egen, reflektiv process.

Efter denna introduktion med ett utifrénperspektiv vill jag gi vidare
till vad John Deweys sjilv skriver om reflektivt tainkande. Dewey (1933)
beskriver tinkandet i fem olika faser som inte har ndgon given ordnings-
foljd. Att ordningsfoljden inte ar given, stimmer med min egen erfarenhet
av vad som ar karakteristiskt for konstnérliga processer och problemlos-
ningar. Aven detta tycker jag dr svart att bade beskriva och fi forstielse
for. Denna slags problemlosning ar ldngt ifran exempelvis matematikens
metod, dar det ena ofta foljs av det andra efter en given modell.

Har vander jag mig till Dewey. Det reflektiva tankandets fem faser el-
ler aspekter forklarar och beskriver Dewey (1933) med féljande tanketill-
stand: 1) forslag, 2) intellektualisering, 3) den véigledande idén (hypote-
sen), 4) resonemang och 5) att préva hypotesen genom handling.
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De olika stadierna kan, férutom att finnas i olika ordning, dven glida in
ivarandra eller passeras mycket snabbt. Kdnnetecknande for processen ar
att det inte gar att formulera nagra lagar om hur den gér till. Hur faserna
hanteras beror pa de enskilda individernas fardighet. Det hanger ocksé
samman med individens forméga att strukturera den fakta och kunskap
man besitter, sd att man kan relatera till den utifran det utgéngsldge man
har.

Stadierna innan det reflektiva tdnkandet har kommit igéng beskrivs
som “pre-reflektivt”. Situationen upplevs da forvirrad eller besviarlig. Det
avslutande stadiet beskrivs motsvarandevis som “post-reflektivt”. Nar
tvivlen skingrats fir man en direkt upplevelse av tillfredsstallelse.

For att kunna reflektera behovs situationens villkor, olika slags fakta.
Fakta kan hdmtas ur minnet, allts vara ndgot man har lart sig och vet.
Fakta kan ocksd hamtas direkt ur situationen genom att man anvéander
sina sinnen. Det kravs att vi 6var upp for-
mégan att upptacka dessa fakta. Sa langt

enligt Deweys (1933) egna forklaringar. “For att kunna
Som del i min undervisning anvinder reﬂektera behovs
jag diskussionen kring deltagarnas olika . .
. ) . Situationens
forslag. Jag har mirkt en ovana att dis- . .
kutera och reflektera pa detta sétt. Sar- vlllkor, olika slags
skilt deltagare som nyss gatt ut gymna- fakta. Fakta kan
siet ar instéllda pa att fA en bedomning. hamtas ur minnet,

Genomgangarna forviantas leda till né- o o
gon slags gradering mellan bra och daligt alltsd vara nagot
resultat. Det krivs praktisk trining och man har lart sig
att jag fungerar som en modell for hur ett och vet.”
reflektivt samtal kan foras. Att reflektio-

nerna kan vara larorika for alla.

Jag atervinder till hur Dewey (1933) forklarar att hypotesen man valt
att anvanda naturligtvis inte alltid verifieras. Om konsekvenserna inte
overensstammer forkastas idén. Men fordelen med den reflektiva aktivi-
teten ar att ett misslyckande ocksa ar upplysande. Att personen genom re-
flektion lar sig lika mycket av sina misslyckanden som av sina framgangar.
Denna slutsats har jag upptickt tidigare, men nu fatt teoretiskt bekraftad
genom Deweys tankar.
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Dewey (1933) beskriver hur visioner, forutsagelser, planer, spekulatio-
ner, drivs av det som ar mojligt, snarare dn vad som existerar. Och att bade
observationer och slutsatser inkluderas for att fa fram vad som ar majligt.
Idén béde provas och utformas, antingen i verkligheten eller i fantasin.
Det reflektiva tdnkandet dr en grund for idéer som kan bekréftas, modi-
fieras eller forkastas. Detta tinkande innefattar si val prognoser som det
forflutna. Men gemensamt ar att det reflektiva tinkandet inte kan ses som
ndgon utanpaliggande metod, utan alltid ar individuellt och tar sin plats i
ett givet sammanhang.

Jag har genom detta fatt forstaelse for reflektionsteorin och bekréftat
att det ar detta jag till stor del tillampar i praktiken.

Summering och diskussion
Jag vill forst summera mina tankar med utgdngspunkt i vad jag upplevt
nir detta arbete gjordes. Sarskilt méarker jag hur vardagens lektionspla-
nering tenderade att ta 6ver pa bekostnad av en Gvergripande diskussion
om undervisningen. Det ska jag forsoka ha i minnet i mitt framtida arbete
som pedagog. Vikten av att med jimna mellanrum lyfta blicken och be-
trakta undervisningen pé langre avstind och ett mer teoretiskt lage.

Dessutom vill jag diskutera hur jag anvinder Deweys idéer om reflek-
tion. Jag marker tvé olika slags tillimpningar att forsoka hélla isar. Jag
behover vara tydlig, bade infor mig sjalv och andra, med vad jag avser.
Dels anvander jag Deweys idéer for hur jag utformar mina lektioner, idé-
erna tillaimpade pa kursdeltagarnas studier. Dels kan jag anvianda Deweys
tankar for att f& syn pa mig sjalv, for att reflektera 6ver min undervisning.
Skillnaden ar alltsd om Deweys reflektionstankar ar en metod att utforma
en lektion kring, eller en metod for min egen sjilvreflektion. Jag ser att det
ar badadera, men att jag behover se skillnaderna dem emellan och vara
uppmaéarksam pa vad jag dgnar mig at.

Jag vill avslutningsvis lyfta upp utstillningens betydelse i ett storre
sammanhang. Vart samhélle innehaller manga arv efter de stora utstall-
ningar som varit. I Paris finns Eiffeltornet och i G6teborg finns saval Li-
seberg som Gotaplatsen med konstmuseet och Poseidonstatyn. Kvarlevor
efter olika utstéllningar som fatt sta kvar och axla en roll som symbol for
en stad.
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Nar detta skrivs har vi en pandemi i varlden, som i hogsta grad paverkar
konstlivets mojligheter till fysiska moten som utstillningar utgor. Darfor
har internet pé olika sétt anvants for att pa distans ersatta utstillningen
som forum. Ett exempel pa detta ar 2020 ars véarutstallning pé den skola
dir jag gjort VFU. Varje kursdeltagare fick en fysisk lada som utgangs-
punkt for sitt eget projekt. Dessa lador stilldes pa den plats som deltagar-
na valde, nagonstans dir personen befann sig. Alla 1ador presenterades
digitalt pa en gemensam sida i form av klickbara boxar, som visar delta-
garnas verk.

P4 samma sitt som byggnadsverk finns kvar efter stora varldsutstall-
ningar kan fragan stéllas om vilka arv vi kommer att fa nar utstillnings-
konsten pa olika sétt paverkats av pandemin. Nar patvingad isolering
tvingat fram alternativa l16sningar. Det terstar att se. Det enda jag tycker
mig vara sdker pa dr att utstillningar i framtiden kommer att fortsitta
vara nagot vi dgnar oss at. Jag kianner mig ocksé siker pa att olika former
av utstallningar dven i framtiden kommer att lamna avtryck.

Avsikten med detta arbete ar att visa hur en sddan undervisning pa min
valda folkhdgskola skulle kunna fa sin utformning och finna sin plats som
konstnirligt uttryck. Jag har uppmérksammat att utstillningen ofta be-
traktas som en slags teknik eller produktion. Darfor vill jag betona ut-
stallningen som ett eget, och konstnirligt, uttryckssatt. Jag vill lyfta fram
behovet av, och mojligheter till, undervisning pé folkhogskola i utstéllning
och rumslighet.
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Manskliga rattigheter
med kreativ inriktning

en didaktisk innovation

Maja Didrikson

Bakgrund
Att bidra till ett demokratiskt samhille dr ett av uppdragen folkhogskolan
har fatt fran svenska staten (Andersson m. fl., 2020, s. 165). Manskliga rat-
tigheter ar viktigt att kdnna till. Dessa behover tas hiansyn till i ett demo-
kratiskt samhalle just for att samhallet ska forbli demokratiskt. Manskliga
rattigheter har alltid engagerat mig och dessa passar perfekt att studera
och utforska pa folkhogskolan. De kan kannas lite komplexa nar de lases
i text. I Agenda 2030 framstalls de méanskliga rattigheterna pé ett tydligt
satt — och hir kopplas de ocksa konkret till globala mal att uppna. Genom
att studera mélen pa ett kreativt sitt kan de bli lattare att ta in och forsta.
Jag har sett deltagare, 4ven de som har svarigheter av olika slag, blomma
ut nér de far jobba kreativt med exempelvis kollage, att méla, géra mobiler
med mera. Larsson (2013) skriver om att Ellen Key menade att individen
kan véxa i sin personliga utveckling och befrias fran ’hammande ordning-
ar” genom kreativitet (Larsson, 2013, s. 70).

Kursen Mdnskliga rdttigheter med kreativ inriktning kan underldtta
att bygga en gruppkansla, en gemenskap och att alla blir engagerade och
delaktiga i studierna. P4 folkhogskolans allmédnna kurs pd gymnasieniva
hamnar ofta manga deltagare som har misslyckats i det vanliga gymnasiet
och saknar studiemotivation. Dar finns en stor méngfald, en variation av
deltagare med olika forutsattningar. De flesta av deltagarna pé folkhog-
skolan som den nya kursen ar tankt for har svenska som andrasprak. Som-
liga har funktionsvariationer och svérigheter av olika slag. Dessa olika del-
tagare hamnar i samma grupp. Har uppstar ett problem och en utmaning;:
att fa med alla i undervisningen, sarskilt nar klasserna ar relativt stora,
med 20—30 deltagare. En kreativ inriktning och gemensamma studier om
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négot som kanns viktigt kan hjilpa till att engagera deltagarna och fa med
alla. Malgruppen for kursen ar Allméan kurs pé gymnasieniva.

Tanken &r att forst, inspirerat av Ellen Keys tankar om folkbildning
(Larsson, 2013, s. 70), presentera och forklara det globala malet genom
en kreativ upplevelse, dar deltagarna berors kanslomassigt, och att dar-
igenom inspirera deltagarna och vicka deras intresse och engagemang.
Darefter sker en dialog, med utgidngspunkt fran autentiska fragor, som
aven kallas 6ppna frdagor (Dysthe, 1996, s. 58—59). Autentiska fragor har
inget facit, utan deltagare och larare funderar Gver svaren pa fragorna
genom dialog. Darpé skapar deltagarna nagot kreativt av hur de uppfat-
tar det globala malet, for att kunskapen ska ga in i hjartat och fordjupa
forstéelsen for det globala malet. Detta enligt Ellen Keys tankar om kre-
ativitetens betydelse for "hela personens allsidiga utveckling” (Larsson,
2013, s. 70). Darefter foljer dialog inspirerad av Paulo Freires De fortryck-
tas pedagogik (Mayo, 2010), fokuserad pa hur situationen ar i samhallet
i Sverige i nuldget nar det galler det globala mélet, samt att utifrén detta
fundera over och diskutera vad vi kan gora for att paverka att malet ska
uppfyllas i samhallet i Sverige.

Inspiration fran litteraturen

Larsson skriver i sin tankelinje 4 om bildning, sirskilt intressant ar har di-
daktiken med Ellen Keys betoning pa konst och kultur for “hela personens
allsidiga utveckling” (Larsson, 2013, s. 70). Ellen Key viarderade estetisk
bildning starkt och menade att i en fri process skulle den egna naturen
vixa utan att storas av himmande ordningar” (Larsson, 2013, s. 70). Detta
har jag mirkt pa deltagare som blommat ut och visat upp andra sidor nar
de bearbetat och redovisat kunskap genom att exempelvis méla, att gora
mobiler som hiangs upp eller kollage. Ellen Key "sig den vanliga undervis-
ningspraktiken som hinder” (Larsson, 2013, s. 70). Deltagarnas intresse
kan vickas genom en kreativ upplevelse som skapar ett kinslomassigt en-
gagemang. Detta kan till exempel vara att se en film eller teaterpjas, eller
att lyssna pé inspirerande sang. Deltagarna upplever att detta angar dem.

Tanken nir det giller didaktik ar dven att anvidnda sig av dialog och
det Dysthe (1996) kallar for det flerstimmiga klassrummet, dar deltagare
erbjuds olika satt att kommunicera pé, bdde genom muntlig dialog och ge-
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nom att skriva (Dysthe, 1996, s. 230). Mgjligheten att kunna kommunicera
genom att skriva ger rost at deltagare som ar blyga eller av andra anled-
ningar har svart att kommunicera via muntlig dialog. Skrivandet skulle
exempelvis kunna ske i en delad fil, i en chatt, genom att skriva pd papper
som deltagarna byter med varandra eller att skriva pa stora papper som
sitter uppsatta pd viaggen. Deltagarna ldser varandras tankar, funderar
och fyller pd med sina egna tankar, sa att det blir en skriftlig dialog, som
sedan kan lisas.

Det dialogiska klassrummet innebér dven att ta in kunskap pa olika sétt
(Dysthe, 1996, s. 68, 231). Att se en film, lisa dikter och olika texter, samt
att hora en sdng med text om temat i ett globalt mél 4r exempel pa fler-
stimmighet. Kreativitet i form av bild och form, hantverk, drama, poesi
med mera dr ocksa ett sétt att kommunicera pa. Vid dialog om de globala
mélen kan autentiska frdgor anvindas, som aven kallas dppna fréagor.
Har diskuterar larare och deltagare, inga facitliknande svar finns (Dyst-
he, 1996, s. 58). Deltagarna far mojlighet och 6vning i att uttrycka sina
tankar och asikter. Deltagarna pa folkhogskolan dr vuxna manniskor och
var och en har livserfarenhet och en stor individuell kunskap inom sig. Att
fa dela med sig av sina erfarenheter och kunskaper engagerar deltagarna
och stiarker deras sjalvfortroende. De far uppleva att de kan lara varandra
saker. Da kopplas det globala malet genom fréagor till deltagarnas erfaren-
heter och tankar om det globala mélet i deras eventuella fodelseldnder och
till hur det a4r med det globala mélet i samhillet i Sverige. Detta genom
dialog, vilket for kunskapen narmare deltagarna och deras vardag. Har far
deltagarna ocksa bidra med att soka efter svar pa fragorna om de globala
malen.

Somligt av De fortrycktas pedagogik av Freire (Mayo, 2010) kan an-
viandas for att vicka engagemang for manskliga rattigheter, att utforska
hur det 4r med de globala malen i samhéllet och att genom dialoger ut-
veckla mod att uttrycka sin &sikt, att agera for, att starka och att jobba for
att uppfylla de globala mélen. Freires didaktik att lara sig genom dialog
(Mayo, 2010, s. 32) passar utmarkt for att lara mer om varje globalt mél,
att undersoka hur det 4r med det globala mélet i samhillet i Sverige och
aven i deltagarnas eventuella fodelselander, samt att utforska vad som kan
goras for att paverka att det globala mélet uppnas i samhallet i Sverige.
Har stalls fragor for att ta reda pa och problematisera hur det dr med det
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globala maélet i Sverige (Mayo, 2010, s. 34). Med utgangspunkt frin sam-
lade kunskaper om det globala mélet i samhallet, kan deltagarna fundera
och diskutera vad vi kan gora for att forandra samhallet och péverka att
det globala malet kan uppnés i samhaéllet i Sverige (Mayo, 2010, s. 34).
Freire namner att manniskan vixlar mellan att handla och att reflekte-
ra och anvinder termen praxis for att beskriva denna “transformation av
varlden” (Mayo, 2010, s. 31). Praxis ar att vixla mellan kritisk reflektion
och att agera (Mayo, 2010, s. 34). Till-
sammans kan deltagare och liarare un- .
dersoka samhallet kritiskt pd distans och "Genom detta blir
sedan diskutera vad som kan goras for deltagarna aktiva
att fordndra samhallet (Mayo, 2010, s. och annu mer
34). Genom detta blir deltagarna aktiva engagera de genom
va komma med idéer och forslag pa vad att s alva komma
som kan goras for att uppfylla det globala med idéer och

maélet i samhillet dar de lever i Sverige. fdrslag p& vad som
Inspirerat av Ellen Key (L , 2013, . ..
nspirerat av Ellen Key ( ilrsson .3 kan goras fOT‘ att

s. 70) skapar deltagarna négot kreativt

som berattar om det globala mélet. Detta uppf y lla det g lobala

illustrerar hur situationen ser ut i sam- malet i samhdllet
hillet just nu nar det giller det globala ddr de lever i

och dnnu mer engagerade genom att sjil-

maélet och nagot om vad vi kan gora for .
. . Sverige.
att paverka att det globala mélet uppfylls

i Sverige. Aven redovisningen inspireras
av Ellen Keys teorier om kreativitet (Larsson, 2013, s. 70). Det globala
maélet presenteras i kreativ form, till exempel som en utstillning, en stor
mélning, flera olika malningar, kollage, mobiler som hings upp, genom
hantverk, en teaterpjas eller som en film. Vid redovisningen av det globala
malet kan dven en dialog ordnas, kanske med en fika, inspirerat av Freires
tankar om att vicka engagemang for att forandra samhaillet (Mayo, 2010,
s. 34)-

Inspiration har ocksd hamtats fran det kapitel i Om folkhogskolan
(2020), som handlar om kursutveckling och innovation pé folkhogsko-
la (Andersson m. fl., 2020, s. 161—182). Har beskrivs hur folkhogskolan
standigt behover utvecklas och fornyas for att kunna fortsétta att existera.
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“Begreppet dversdttning” (Andersson m. fl., 2020, s. 163) tas upp, som be-
skrivning av hur folkhogskolan forst méste inventera laget och vilka behov
som behover uppfyllas i en ny kurs, for att sedan ta hansyn till om kursen
passar pé en folkhogskola, ekonomi, hur vissa nya kurser kan bidra till att
folkhogskolan far in pengar for kursen, néatverk, rekrytering och sa vidare.
Informationen i kapitlet kan vigleda i processen med att skapa en ny kurs
pé folkhogskolan. Nar det giller innovationen av kursen Mdnskliga rdt-
tigheter med kreativ inriktning inventeras framfor allt fragorna ”Vilken
ar skolans uppdrag? Vilka ar folkhogskolans deltagare? Vilken relation
till samhallet har folkhogskolan?” (Andersson m. fl., 2020, s. 165). I den
har kursen ar tanken att alla i en klass pé folkhégskolans allménna kurs
pé gymnasieniva, med stor mangfald, en variation av deltagare med olika
forutsattningar, dar somliga har funktionsvariationer och svérigheter av
olika slag ska kunna ta till sig bildningen.

Forskning om en kurs med kreativ inriktning av manskliga rattigheter
och de globala mélen inom folkhogskolan pé detta sitt hittar jag inte. Da-
remot jobbar ménga folkhogskolor med de globala méalen pa temalektioner
och nagon folkhogskola har dven de globala malen som en av inriktningar-
na pa sin allménna kurs.

Den didaktiska innovationen
Kursen Mdanskliga rdttigheter med kreativ inriktning ar tankt att utga
frdn Agenda 2030. Tanken ir att deltagarna ska f4 kinnedom och bild-
ning om vissa av de globala méalen i Agenda 2030. Har presenteras forst
det globala malet pa ett kreativt satt for att vicka deltagarnas intresse och
engagemang. Darefter kan varje mél studeras och forstds genom dialog,
for att vicka ytterligare engagemang och for att inspirera deltagarna till
att uttrycka sina tankar, vilket ar viktigt for att underhalla demokratin i
samhillet. Darpa skapar deltagarna nagot kreativt for att f& kunskapen
att sjunka in i hjartat. Sa sker en dialog om hur maélet uppfylls i samhallet
och hur vi kan paverka att det globala malet uppfylls i samhallet. Slutligen
redovisas varje mal i kreativ form, exempelvis genom bild, hantverk, tea-
ter med mera. Att skapa ndgot kreativt av de olika mélen gor att de forstas
ytterligare och ar lattare att senare komma ihdg. Kunskapen bearbetas pa
det kinslomaissiga planet, pa djupet. Allt detta stimmer bra 6verens med
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skolans inriktning och folkhogskolans speciella pedagogik. Tanken ar att
arbeta dmnesovergripande och att kursen skulle kunna utformas till en
inriktning pa Allmén kurs. Har behovs en begriansning till att fokusera pa
att studera och utforska négra av de globala mélen. Varje globalt mél blir
som ett amnesovergripande tema. Hir kan lararna lata vissa amnen ligga
utanfor temat, s som exempelvis matematik.

Kursen Mdnskliga rdttigheter med kreativ inriktning uppfyller alla
statens uppsatta mél for att folkbildningen ska vara berittigad till att fa
stadsbidrag: att forstarka demokratin, att ge "majlighet for en 6kad méang-
fald manniskor att paverka sin livssituation och skapa engagemang att
delta i samhallsutvecklingen”, att "ho6ja bildnings- och utbildningsnivén i
sambhallet”, samt att kursen vacker intresse for det kreativa och konstnar-
liga och diarmed kan ”6ka delaktigheten i kulturlivet” (Andersson m. fl.,
2020, S. 165).

Tva olika alternativ finns vid val av vilka globala mal som ska studeras.
Det ena alternativet ar att lararlaget viljer ut mal som passar att studera
enligt planeringen for respektive ar/termin. Det andra alternativet ar att
négra av de globala mélen presenteras for deltagarna. Deltagarna far da
vilja vilket mal de vill studera och arbeta med. Hiar kommer deltagarin-
flytande in. Detta kan hjélpa till att gora deltagarna studiemotiverade. Det
blir ytterligare en metod att f& med deltagarna, deltagarnas egna intressen
far komma med.

I texten ges exempel pa mojligt upplagg av studier av tva av de 17 globala
malen i Agenda 2030:

1. Ingen fattigdom

3. God hilsa och vilbefinnande.

Som steg ett presenteras varje globalt mal forst, inspirerat av Ellen Key
(Larsson, 2013, s. 70), kreativt for att ge en kdnsloupplevelse som beror,
till exempel genom att se film och/eller teater och att prata om malet inn-
an och efterat. En dikt kan lasas for att ge en upplevelse. Deltagarna kan
lyssna pa ett program eller en podd. En bild kan visas som utgédngspunkt
for att prata om malet. En séng eller musik kan spelas. Utstillningar och
museer kan besokas.

Som steg tva forklaras mélet tydligt och forstds. Har kan Dysthes (1996)
teorier om det flerstimmiga klassrummet anviandas, dar text, muntlig och
skriftlig dialog kan varvas for att ge en forstielse av det globala mélet. Di-
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alog med autentiska fragor, som aven kallas 6ppna fragor, kan anviandas
(Dysthe, 1996, s. 58) for att deltagarna ska 6ppna upp och forma sina tan-
kar och &sikter, for att sa viga sdga vad de tycker. Vid autentiska frdagor
finns inga facitsvar. Efter forstéelsen av det globala malet, sker en fortsatt
dialog om malet, med autentiska fragor (Dysthe, 1996, s. 58), dar malet
kopplas till deltagarnas erfarenhet av det globala malet i deras eventuella

fodelselander och av deras erfarenhet-

er av det globala mélet i var verklighet i
”Dialogen kan samhaéllet i Sverige just nu. Dialogen kan
vara bdade vara bade muntlig och skriftlig, for att ge
alla utrymme och majlighet att delta. Den

muntlig och skriftliga dialogen kan exempelvis ske i

Skriftlig)f or att en delad fil, i en chatt, genom att skriva
ge alla utrymme pé papper som deltagarna byter med var-
och moﬂzghet att andra eller att skriva pa stora papper som
delta.” sitter uppsatta pa viaggen. Deltagarna la-

ser varandras tankar, funderar och fyller

pé med sina egna tankar, si att det blir

en skriftlig dialog, som sedan kan lisas.
Deltagare och larare soker tillsammans information om hur situationen ar
i Sverige nar det galler mélet. Larare fungerar som handledare.

Som steg tre skapar deltagarna nigot kreativt av hur de uppfattar det
globala maélet, for att kunskapen ska ga in i hjartat och fordjupa forstael-
sen for det globala méalet. Detta enligt Ellen Keys tankar om kreativitetens
betydelse for “hela personens allsidiga utveckling” (Larsson, 2013, s. 70).
Har far deltagarna mojlighet att anvinda och uttrycka andra sidor av sig
sjilva, som kan fa dem att bli annu mer motiverade och engagerade, att
viaxa och blomma ut och att ddrmed stirka sina sjalvfortroenden. Delta-
garna kan t.ex. gora en stor mélning eller ett kollage tillsammans, indivi-
duella malningar, teckningar eller kollage, hantverk, eller mobiler som kan
héangas upp. Dessa visas i den avslutande utstédllningen.

I steg fyra foljer dialog inspirerad av Freires De fortrycktas pedago-
gik (Mayo 2010), fokuserad pa hur situationen ar i samhallet i Sverige i
nuldget nar det galler det globala malet, samt att utifrén detta fundera
over och diskutera vad vi kan gora for att paverka att malet ska uppfyllas i
samhdllet i Sverige. Detta inspirerar till att engagera deltagarna dnnu mer
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och att gora dem delaktiga i ett demokratiskt samhille. Aven i denna fas
soker larare och deltagare tillsammans information, dar lararna fungerar
som handledare. Larare och deltagare kan dven s6ka upp olika organisa-
tioner etcetera som kan ge mer information och inspirera till hur man kan
arbeta for att uppna det globala malet. Dialog sker om informationen som
insamlas och vad vi kan gora for att uppné det globala malet i samhallet i
Sverige. Freires De fortrycktas pedagogik kan anviandas for att prata om
erfarenheter deltagarna har av det globala mélet och vad de kan goéra i sin
nirhet och i Sverige for att kampa for malet. Har ar det viktigt att borja
i det lilla och att lyfta fram fragorna “Vad kan vi gora?” och "Hur kan vi
gora?” Tanken &r att forst och framst paverka i den lokala niarheten, men
det kan dven leda vidare till att paverka i storre skala.

I steg fem skapar deltagarna nagot kreativt som berittar om det glo-
bala mélet, illustrerar hur situationen ser ut i samhallet just nu nar det
giller det globala mélet och nagot om vad vi kan gora for att paverka att
det globala mélet uppfylls i Sverige. Att skapa nigot kreativt pa detta satt
ar ett ytterligare sétt engagera, att fa bildningen att berora hjartat, sjunka
in pa djupet och att vixa som ménniska genom att uttrycka sig kreativt. I
det kreativa bearbetas kunskaperna deltagarna lart sig om malet och vad
vi kan gora for att kunna uppfylla det globala mélet i Sverige.

Slutligen redovisas det globala maélet pa ett kreativt sitt. Exempel
pa redovisningar av de olika mélen ar malningar, gjorda tillsammans i
grupp och/eller individuellt som redovisas i en utstéallning. Kollage gjorda
i grupp eller individuellt redovisas som en utstillning. Hantverk kan re-
dovisa atervinning — och dven annat. Skulpturer kan goras. Mobiler kan
goras och hiangas upp. En pjas/dramatisering kan spelas upp. Filmer kan
spelas in och visas. Sdnger kan skrivas och sjungas. Dikter kan skrivas och
lasas upp. I utstdllningen visas dven det deltagarna skapade i steg tre.

De olika kreativa redovisningarna av malen kan medvetet stimulera till
att vicka fragor hos dskédarna, s som "Vad kan vi gora 4t detta problem i
samhaéllet?” och "Hur kan vi gora for att gora négot at detta/dessa problem
i samhallet?” Dialoger kan ordnas i samband med redovisningarna av mé-
len om vad vi kan gora for att paverka att malen uppfylls lokalt i samhal-
let och i Sverige, kanske i samband med fika. Har kan dven mojlighet att
skriva tankar finnas, for dem som foredrar att skriva framfor att prata.
Som forslag kan stora papper finnas uppsatta pé viaggen att skriva pa, eller
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skrivbocker pé bord att skriva i. Dessa dialoger kan inspirera vidare till
vad som kan goras lokalt for att uppfylla det globala mélet. Detta upp-
muntrar till att engagera sig och medverka till ett demokratiskt samhalle.

Forslag pa upplagg av studier om mal 1 och mal 3
Mal 1 skulle kunna presenteras genom att visa en film som verkligen beror,
exempelvis en dokumentir eller en komisk film som tar upp problemet
fattigdom. Viktigt ar att berdra for att vacka intresse och skapa engage-
mang hos deltagarna. Darefter tydliggors maélet i steg tva. Den kreativa
presentationen 6vergar i dialog, baserad pa 6ppna fragor (Dysthe, 1996,
s. 58), for att vicka ytterligare engagemang och delaktighet. Lararen ger
négra fragor att utgé fran for att starta dialogen. Fragor inspirerar till att
svara och att soka svar. Dialog med 6ppna frdgor ovar deltagarna pé att
uttrycka vad de tanker och tror, vilket behovs i ett demokratiskt samhalle.

Tanken med frigorna ar ocksé att vacka ytterligare nyfikenhet, for att
ta reda pa mer information om hur det 4r med maélet i Sverige. Viktigt ar
ockséd att prata om egna erfarenheter och att koppla till deltagares fodel-
seldander, om de ar fodda i andra lander 4n Sverige. Exempel pa fragor
att diskutera: Vilka erfarenheter och tankar har deltagarna om fattigdom?
Hur ar det med maél 1 Ingen fattigdom, i Sverige? Finns fattigdom i Sve-
rige? Som steg tre skapar nu deltagarna négot kreativt som beskriver det
globala malet 1 Ingen fattigdom. Detta for att forstaelsen av malet ska né
in i hjartat péa deltagarna, sa att de forstar malet d&nnu tydligare och att de
dirigenom blir &nnu mer inspirerade att studera malet vidare. Deltagarna
kan till exempel méla, gora kollage eller skriva dikter om hur de upplever
mal 1.

I steg fyra sker dialogen inspirerad av Freires De fortrycktas pedago-
gik (Mayo 2010) for att engagera, aktivera och inspirera deltagarna dnnu
mer. Har soker deltagare och larare efter mer information om nuléaget i
Sverige nar det giller mal 1. P4 vilket satt finns fattigdom i Sverige? Kan vi
i sé fall gora nigot &t fattigdomen i samhillet i Sverige? Vad kan vi gora &t
problemet? Hur kan vi gora nagot at problemet? Hur kan vi visa upp detta
pé ett kreativt satt — och inspirera andra till att gora nigot &t fattigdomen
i Sverige? Deltagare och larare soker tillsammans information. Lararna
fungerar som handledare.
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Slutligen redovisas malet i ndgon kreativ form i steg fem, exempelvis
som en utstillning. I samband med utstdllning eller annan form av kreativ
redovisning kan aven en dialog ske. En fika med dialog kan ordnas. Detta
for att fora tankarna vidare till vad som kan goras for att 16sa problemet
med fattigdomen i samhillet i Sverige. Det bidrar till engagemang och till
att delta i att skapa och uppritthélla ett demokratiskt och rattvist sam-
hille.

Nar det giller mal 3 God hdlsa och vilbefinnande, utgés dven har i steg
ett fran att forst ge en kreativ upplevelse for att inspirera. Detta kan vara
att se en utstillning, en teaterpjis eller
en film. Efter den kreativa upplevelsen I .
forklaras malet i steg tvé ytterligare och Har kan dven
en dialog med autentiska, oppna fragor andlighet komma
1EDys’[l}lle, 199?1, ; 5?) sker .(ﬁnd e]gna er- in, att fa° det

arenheter och kopplingar till aeltagares .
fodelselander, om de dr foddaiandra lan- andllg a behovet
der dn Sverige. Exempel pa fragor: Vilka uppf y llt: att hitta
erfarenheter och tankar har deltagarna och att tillatas
om hilsoproblem? Hur ar det med mal 3 ulfors ka sin an dllg a

God hdlsa och vdlbefinnande i samhillet . . I
i Sverige? Finns hilsoproblem i Sverige? vag f or att uppleva

God hilsa och vilbefinnande innefattar gOd hdlsa’
aven psykisk halsa. Hir kan dven andlig-

9

het komma in, att f4 det andliga behovet
uppfyllt, att hitta och att tilldtas utforska sin andliga vag for att uppleva
god halsa.

I steg tre skapar deltagarna nagot kreativt som visar hur de upplever
mél 3 God hdlsa och vilbefinnande. Som steg fyra foljer en dialog inspi-
rerad av Freires De fortrycktas pedagogik (Mayo 2010). I detta steg soks
ytterligare tydlig information om vilka hilsoproblem som finns i samhal-
let i Sverige och vad vi kan gora at dessa problem sé att mal 3 God hdlsa
och vdlbefinnande kan uppnés. Exempel pé frigor kan vara: Vilka hilso-
problem finns i samhillet i Sverige? Vad kan vi gora at hilsoproblemen i
samhéllet i Sverige? Hur kan vi gora négot at problemen? Hur kan vi visa
upp detta pé ett kreativt satt — och inspirera andra till att gora nagot &t
halsoproblemen i Sverige? Nar det galler detta méal kan deltagarna dven
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fundera 6ver fragan: Vad vi kan gora for att ma si bra som majligt sjédlva
och fi en sd god hilsa som mojligt? Deltagare och larare soker tillsam-
mans information. Lararna fungerar som handledare.

Slutligen redovisas malet i ndgon kreativ form, exempelvis som en ut-
stallning. Har kan dven traningsprogram, nagon form av andligt utévan-
de eller exempel pa nyttiga recept etcetera finnas med vid redovisningar.
Aven nir det giller detta mal kan dialoger ske i samband med den kreativa
redovisningen. En hilsofika skulle kunna ordnas i samband med dialogen.
Detta for att fora tankarna vidare till vad som kan goras for att 16sa hél-
soproblemen.

Kursen Mdnskliga rdttigheter med kreativ inriktning kan underlatta
byggandet av en gruppkinsla, en gemenskap och gora sa att alla blir en-
gagerade och delaktiga i studierna. Genom att fa halla p4 med skapande,
som att mala, gora kollage, hélla pd med hantverk med mera far delta-
garna uttrycka sidor av sig sjdlva pa ett sitt som engagerar dem pa ett
annat plan an traditionella studier. Det kreativa och samarbetet i grupp
skapar gruppkinsla och gemenskap. Att arbeta kreativt tillsammans for
méanniskor nira varandra. Hela personligheten kommer med. Jag har sett
deltagare, som annars kommer i skymundan och har svart for att hanga
med pa lektionerna bli dem som hjélper och ibland instruerar sina klass-
kamrater vid kreativa aktiviteter. Vid muntliga och skriftliga dialoger om
dmnen som ar nira deltagarna, som de har erfarenhet av, kdnner deltagar-
na att detta angar dem. Intresse gor deltagarna narvarande och delaktiga
pé lektionerna.

Dialog med verksamheten
Denna skola har arbetat med temadagar och dven med temaveckor. Dare-
mot har denna folkhogskola inte arbetat med dmnesovergripande teman
som stricker sig 6ver terminer pa detta satt. Skolan planerar att Gverga till
amnesovergripande teman. Pa sa vis passar kursen Mdnskliga rdttigheter
med kreativ inriktning bra in i tiden. De jag hittills haft lite dialog med
om detta ar bitrddande rektor och larare som &r positiva till att arbeta
med dmnesovergripande teman. Det beror delvis pa att alla varit mycket
upptagna, sa att det har varit svart att fa tid att prata med lararna. En an-

nan anledning ar distansundervisningen, som kraver extra mycket tid och
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forsvarar de naturliga moétena nér vi ses personligen pa skolan.

Att nagra larare inte vill ingd i temat Mdnskliga rdttigheter med krea-
tiv inriktning kan skapa problem. Hér kan det bli si att vissa &mnen helt
enkelt undervisas utanfor det 6vergripande temat av de globala mélen. Att
tvinga larare till att delta i nagot de inte vill eller kénner fungerar, brukar
inte bli framgéngsrikt och bra. Darfor ar det battre att dessa &mnen far
separat utrymme pa schemat, utanfor kursen Mdnskliga rdttigheter med
kreativ inriktning.

Annat som kan vara utmanande for vissa larare ar frigan om det som
ska tas upp hinns med i kursen Mdnskliga rdttigheter med kreativ inrikt-
ning. Somliga larare dr mycket angeldgna om att deltagarna ska f& med
allt i sin behorighet i varje d&mne, enligt den traditionella skolans gymna-
siestandard. Dessa larare kan vara dngsliga 6ver att deltagarna inte ska
fa med sig vad de uppfattar att deltagarna ska fi med sig genom kursen
Miinskliga rittigheter med kreativ inriktning. Aven detta kan bli proble-
matiskt. Har kan ldrarna fundera igenom vad de uppfattar ska tas upp
under aret och ga in for att fA med detta. Grundlig dialog mellan ldrare
och forberedelse i god tid kravs for att kursen Mdnskliga rdttigheter med
kreativ inriktning ska bli bra och for att ett gott samarbete ska finnas mel-
lan ldrarna. Folkhogskolan ar ju dnda fri och frivillig och stora mojlighet
finns att bestaimma 6ver vilken bildning som ska finnas med under ett ar.

Hénsyn har tagits till f6ljande av de etiska principerna i individskydds-
kravet (Dimenés 2007, s. 26—27): konfidentialitetskravet f6ljs da skolan
inte ndmns och alla medverkande dr anonyma i texten jag har skrivit.

Diskussion

Nagot som kan bli problematiskt och behover tankas igenom grundligt ar
att g smidigt mellan den kreativa presentationen och dialoger, frén dia-
loger till det kreativa, fran kreativ presentation till dialoger, samt fran di-
aloger till slutlig kreativ redovisning. Olika grupper jobbar dessutom ofta
olika snabbt. Vid 6vergang fréan den kreativa presentationen och dialog
géller det att ta vara pa kidnslorna som vicks for att deltagarna ska komma
igdng att prata. Vid 6verging fran dialog till det kreativa, kan det vara
hjalpsamt om lararen har ndgra exempel pa vad som kan skapas, for att fa
deltagarna att komma igdng. Har far lararna prova sig fram.
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Den kreativa inriktningen och att deltagarna kédnner att undervisning-
en kopplas till deras vardag, att sjalva kunna péverka sin verklighet och
gora nagot bra for andra i samhallet, bor gora att kursen hjilper till att en-
gagera deltagarna och vicker deras intresse och engagemang. Trots detta
kan det hdnda att det anda blir svart att verkligen fa med sig alla deltagare
i undervisningen. I samma klass finns stora skillnader i hur mycket kun-
skap deltagarna har med sig sedan tidigare, dessutom finns stor variation
i hur deltagarna kan ta in kunskap och tillgodogéra sig bildningen. Som
namnts tidigare har en stor del av deltagarna funktionsvariationer och
svarigheter av olika slag. Alla dessa faktorer gor att det trots den kreativa
inriktningen i Mdnskliga rdttigheter med kreativ inriktning, som ar gjord
for att engagera deltagarna och f dem att uppleva att detta verkligen an-
gir dem, 4nda kan vara utmanande att fi med alla deltagare. Lararna som
haller i kursen behover vara engagerade och intresserade for att na alla
deltagare. Men detta dr 4 andra sidan alltid ett problem pa folkhogskolans
allminna kurser pa gymnasieniva.

Annat som kraver stort engagemang ar att fa med alla i dialogerna. Di-
aloger kan girna ske i sma grupper, dven tvé och tvé, for att deltagare ska
vaga komma iging och prata. Nagra deltagare kanske helt enkelt inte vill
vara med. Har galler det att fundera igenom hur alla kan vilja delta och att
mojliggora att kommunicera bade i tal och skrift. Ibland kan kanske ytter-
ligare sitt att kommunicera pé vara en tillgdng att uppfinna. Kommunika-
tion skulle exempelvis kunna ske dven via mélning, att fotografera eller att
klippa ut information frén till exempel tidningar. I vissa fall kan deltagare
tillatas att fundera sjilvstandigt, exempelvis somliga med autistiska drag
som har mycket svart att delta i gruppdialoger.

Kursen Mdanskliga rdttigheter med kreativ inriktning kan bli tidskra-
vande for larare eftersom mycket tid behover laggas pa kommunikation
med varandra och pa samarbete for att den ska bli bra. Lararna behover
planera tillsammans fore kursstart och dven ha regelbundna moten for att
stamma av hur det gér och for att fortsitta att planera olika steg i kursen
och olika méal som gés igenom under terminerna. Samtidigt inspirerar de
olika amneslararna varandra och kompletterar varandra i kunskaper och
bildning. P4 sa vis kan tid d4ven sparas, arbetet blir mer kreativt och lektio-
nerna berikas och utvecklas i den fria folkhogskolans anda.
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Allman kurs med
specialinriktning for del-
tagare med stora behov

medarbetares och deltagares
upplevelse av pedagogiska och sociala
framgangsfaktorer och utmaningar

Linn Malmer

Inledning

En av grundtankarna och dven ett av de fyra syften som staten har formu-
lerat for folkbildningen &r att stodja verksamhet som bidrar till att starka
och utveckla demokratin. Inom folkbildningen ska moten som annars inte
hade 4gt rum mojliggoras, och de avstdnd som finns mellan individer och
grupper minskas. Pa folkhogskolor samlas deltagare med olika bakgrund,
erfarenheter och mojligheter i livet (Folkbildningsradet, 2020). S& sker
dven pa den folkhogskola som denna text behandlar.

Traditionellt sett har denna folkhogskola blandat deltagare med olika
behov, bakgrund och &lder i klasserna pa Allmén kurs. I samband med att
den aktuella folkhogskolan ingick i ett EU-projekt friangicks den idén las-
aret 2020—2021 i och med att deltagare med olika former av stora utma-
ningar placerades i samma klass. I mitt utvecklingsarbete har jag under-
sokt hur det beslutet paverkade den pedagogiska och sociala situationen i
klassen utifrén arbetslagets och deltagarnas perspektiv.

Skolan startade tva klasser for den méalgrupp som kallas UVAS (unga
vuxna som varken arbetar eller studerar), dar den ena var en klass for ar
ett pa Allméin kurs med specialinriktning for deltagare med stora behov.
Skolan kunde dven anstilla en socialpedagog som utgjorde ett viktigt stod
bade socialt och praktiskt for UVAS-deltagarna.

Vanligtvis antar skolan 22—23 deltagare till varje klass pd Allméan kurs.
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Till den aktuella inriktningen antogs 17 deltagare. Av dessa fullféljde tolv
deltagare kursen. Samtliga deltagare hade olika former av utmaningar:
neuropsykiatriska funktionsvariationer, psykisk ohélsa, forviarvade hjarn-
skador samt svenska som andrasprék. Deltagarna var mellan 18 och 26 ar.
I mitten av hostterminen tillkom fem deltagare som gick studiemotiveran-
de folkhogskolekurs (SMF), men som erbjods att borja pa Allmén kurs och
tackade ja till att borja i den aktuella klassen. Aven dessa deltagare hade
en eller flera av ovan nimnda utmaningar.

Syfte och fragestillningar
Syftet med mitt utvecklingsarbete var att undersoka de pedagogiska och
sociala aspekterna av upplagget pa den aktuella kursen utifran ett medar-
betar- och deltagarperspektiv. Fragestallningarna jag jobbade utifran var:
1. Vilka pedagogiska och sociala framgéngsfaktorer kunde identifieras
utifrdn medarbetarnas arbete?
2. Vilka pedagogiska och sociala utmaningar hade medarbetarna stott
pé och hur hanterades dessa?
3. Hur upplevde deltagarna utbildningen?

Metod

Jag genomforde en enkdt med arbetslaget, som bestod av tre ldrare och
en socialpedagog. Enkéten gjordes i Google forms (se enkatfragor i bila-
ga 1) och besvarades under vecka 13 och 14 ar 2021. Enkiten besvarades
anonymt. Jag besvarade inte sjdlv enkéten, men har forsokt att vara tydlig
med vilka delar av texten som dr mina bidrag utifrdn mitt engagemang i
klassen.

Jag har dven genomfort tre intervjuer med deltagare. Intervjuerna (se
intervjufragor i bilaga 1) genomfordes via Teams under vecka 15 ar 2021.
Jag spelade in dem och tog anteckningar under tiden. Jag anvinde mig
av mittnadsprincipen. Jag anser att de gav mig den information som jag
behovde och kunde hantera av utrymmes- och tidsmaéssiga skil. De tre re-
spondenterna valdes ut dels pd grund av att de har olika diagnoser, dels for
att de brukar ha mycket dsikter och tankar och darfér bedomdes kunna
tillfora mycket till empirin.
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Jag var undervisande larare i klassen, vilket gjorde att jag hade ett stort
personligt engagemang i arbetet — men det gjorde mig ocksé partisk. Del-
tagarna som jag intervjuade stod i beroendeforhallande till mig i och med
att jag skulle bedoma deras prestationer. Det forsokte jag hantera genom
att forklara att deras svar inte skulle tas med i bedémningen utan enbart
anvandas till studien.

Tidigare forskning
Forskning kring just UVAS och vilka insatser som gynnar denna grupp
ar mycket begrinsad. En av anledningarna ar att gruppen ar mycket he-
terogen och en insats som gynnar vissa inte nédvandigtvis gynnar andra.
Folkhogskola och Komvux foresprakas ofta som en andra chans for de som
inte har fullf6ljt gymnasieskolan, men genomférda utviarderingar ger ing-
en tydlig bild av effekterna av dessa insatser. (Forslund & Liljeberg, 2020)

I en utredning framgar dock att folkbildningen &r viktig for deltagare
som ar resurssvaga och har stora behov. Har kan folkhogskolor fylla en
viktig funktion dar andra utbildningsformer inte lyckats svara upp mot
behoven. Folkhogskolorna sjalva menar att de har en forméga och kapaci-
tet att mota dessa deltagare, bland annat d& en viktig grund i folkhogskole-
pedagogiken ar att skapa moten mellan deltagare med olika forutséattning-
ar och bakgrund (SOU 2018:11).

Forskningen kring hur didaktiken bor utformas for att deltagare med
skiftande férutsattningar ska kunna undervisas i samma klassrum ar be-
gransad. Det finns faktorer som dr avgorande for undervisningen men som
lararen inte kan péverka, sdsom tiden med varje deltagargrupp, gruppens
sammansittning, organisationen av stodsystem etcetera. Claes Nilholm
konstaterar att det beh6vs mer forskning om dessa sé kallade ramfaktorer
for hur vi kan skapa inkluderande undervisning (Nilholm, 2020).

Det saknas dven forskning om hur de didaktiska fragorna ska hante-
ras. Larare har olika strategier, exempelvis att anpassa undervisningen till
genomsnittliga deltagare eller att fokusera pd dem som har storst svérig-
heter. Ytterligare ett sitt att organisera undervisningen ar att deltagarna
far gora enskilda uppgifter och arbeta individuellt i sin egen takt. Hur val
dessa forhéllningssatt fungerar saknas det forskning om, och ménga liara-
re upplever att det dr ett omgjligt uppdrag att méta allas behov i en inklu-
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derande undervisning. I bristen pa tydliga svar ar det ytterst centralt att
det finns stod sd att ldraren inte limnas ensam i att hantera de utmaningar
som uppstar (Nilhlom, 2020).

Teoretiska resurser
Jag anvander tva teoretiska utgdngspunkter: specialpedagogiska perspek-
tiv samt relationell pedagogik. De kompletterar varandra val utifrdn den
malgrupp och de férhallningssatt som vi har pa kursen. Ordet deltagare

anvands konsekvent forutom i citat d&ven dé elev anvinds i originalkéllan.

Specialpedagogik
Nilholm (2007) presenterar tre huvudsakliga ingéngar till hur vi kan for-
st och utforma utbildning for deltagare med extra behov av stod.

Det forsta perspektivet, det kompensatoriska perspektivet, utgér fran
deltagarnas problem och tillkortakommanden. Diagnostisering blir cen-
tral och utbildningsanordnarnas uppgift blir att kategorisera deltagarna
utifran dessa diagnoser. Det ligger i de olika professionernas intresse att
skapa kategorier och grupperingar. Utifran kategorierna hittar skolorna
vigar for att kompensera for deltagarnas brister och skolmisslyckande ses
som en konsekvens av de enskilda deltagarnas tillkortakommanden.

Det andra perspektivet, det kritiska perspektivet, stiller sig kritisk till
att det ar deltagarens individuella brister som leder till skolmisslyckande.
En grundlaggande tanke ar att det dr dagens skola som brister, att under-
visningen skulle kunna vara organiserad pa ett annat sitt, dar den “vanli-
ga” undervisningen utformas sé att den passar alla.

Det tredje perspektivet, dilemmaperspektivet, problematiserar uppdel-
ningen mellan de tva foregdende perspektiven. Enligt detta perspektiv be-
hover utbildningssystemet ge alla deltagare samma grundldggande kun-
skap och varderingar, samtidigt som det méaste forhélla sig till individuella
olikheter. Som Nilholm skriver:

De maste G ena sidan identifieras, G andra sidan vill vi inte peka ut

elever. Vi vill inte virdera elever negativt, men samtidigt mdste vi

identifiera svarigheter for att kunna hjdlpa. Vi vill att alla elever ska

kunna vara i klassrummet och undervisas tillsammans med de andra
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eleverna, men pd samma gang kan vissa elever behova en lugnare
miljo alternativt en intensivare undervisning. (Nilholm, 2007, s. 81)

Relationell pedagogik

Det relationella perspektivet gar bortom den kunskapseffektiva skolan,
men dven bortom den socialt orienterade skolan. Detta perspektiv handlar
inte om att framja relationer i generell mening, utan om att skapa relatio-
ner for att det r genom relationer som forméagor och fardigheter vixer
fram. Relationell pedagogik ar ett synsitt som hela tiden utvecklas, och
inte en fardig teori eller ett program. I en skola dar ett relationellt synsatt
praglar verksamheten ses deltagarna som relationella varelser dar kun-
skap utvecklas genom just relationella processer. (Aspelin & Persson, 2011)
Jonas Aspelin och Sven Persson pétalar risken med en alltfor socialt
orienterad skola dar larare ar alltfor involverade i deltagares privatliv —
det krévs en viss ojimlikhet i relationen for att ldraren ska kunna hjilpa
deltagaren att komma vidare och vixa i en given situation. I en relationellt
orienterad skola finns diaremot en med-

*Det sociala Yetenhet om syftet med relatlonerna.: att
tillsammans bygga kunskap. (Aspelin &

uppdraget tar en Persson, 2011)

allt storre plats i Det sociala uppdraget tar en allt storre

larares vardag och plats i larares vardag och relationer mel-

. lan larare och deltagare fir mer och mer
relationer mellan

larare och deltag are gér hela tiden, och ofta kravs ett direkt
f ar mer och mer svar eller agerande fran lararen for att
plats 1 skolan.” bemdéta deltagaren. Medmaénsklighet och

plats i skolan. De sociala relationerna pa-

fortroende ar ledord och kompletterar
kunskaper inom lirarens undervisnings-
amnen och d&mnenas didaktik. (Aspelin & Persson, 2011)
Studier visar att lararen ar den enskilt viktigaste faktorn for hur delta-
gare presterar. Tre kompetenser kan urskiljas som sarskilt viktiga:
Relationell kompetens innebar att lararen visar empati och respekt mot
deltagaren som person, uppmuntrar och stottar deltagaren i sitt arbete
och @ven ger aterkoppling pa det som deltagaren astadkommit.

146



Ledarkompetens bestar i att uppratthélla ordning i lirandesituationen.
Att undervisningen foljer en viss struktur dar nya moment hakari tidigare
och att det finns en tydlig progression.

Didaktisk kompetens innefattar att kunna férmedla &mneskunskaper
pé ett sitt som svarar an i deltagaren pa en lagom utmanande niv4, att ha
mélen tydliga for sig och att kunna féormedla dem till deltagarna. (Aspelin
& Persson, 2011)

Forskning visar att deltagare fir mindre stod an vad de behdéver, och
en problematisk konsekvens ar att de lamnas for att pa egen hand soka
kunskap. Aktiva, engagerade larare som driver undervisningen framét gor
att deltagare presterar bittre. Det giller i synnerhet ldgpresterande delta-
gare, som ar beroende av lararen i hogre utstrackning dn hégpresterande.
(Aspelin & Persson, 2011)

Resultat
Forst presenteras medarbetarnas perspektiv. Direfter presenteras delta-
garnas perspektiv, dir jag dven vavt in medarbetarnas perspektiv och i
vissa fall kopplat det till teori.

Medarbetarnas perspektiv
Pedagogiska framgangsfaktorer
De pedagogiska framgéngsfaktorerna var manga. Medarbetare visade pa
den pedagogiska vinst det var att ha antagit ett relationellt perspektiv och
arbetat pa att skapa relation med deltagarna. Under aret gick vi fran att
fokusera pa uppliagg och tillvigagangssatt till att fokusera pa samarbete
och 0msesidig insats. Det bekriftades av en annan som menade att en av
framgangsfaktorerna varit en hog personaltdthet och en skola som brytt
sig om alla delar av deltagarnas liv:
Att arbetssdttet verkar fungera. En hog personaltdthet och en skola
som bryr sig om alla delar av deltagarnas liv. Att fG arbeta med sina
studier i en lugn takt, att deltagarna kdnner att de kan géra sina
uppgifter som sldapar efter — pa tex eget arbete. Inga krav pa lidxor
eller prov. Att flera i klassen faktiskt borjat tycka att det ar kul att
studera, och att en del vill plugga vidare.
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Andra framgangsfaktorer har varit den flexibilitet som hela tiden efter-
stravats och nya pedagogiska metoder som provats med olika framgéng;:

Pedagogerna har tvingats att utveckla sina metoder, exempelvis

planera utifrdn kollaborativa metoder, for att deltagarna ska hjilpas

at och att pressen pa individen inte ska bli for stor, samt anvdnda fler
verktyg, som film, inldsningstjdnster och dikteringsverktyg.

Har kan som exempel ndmnas att vi infor kursstart kartlade alla delta-
gare utifran Specialpedagogiska skolmyndighetens "Underlag for samtal
om pedagogiskt stod” fran skriften Att gora studiesituationen tillgdnglig
for vuxna med adhd (Wallin, 2018) for att fi en bild av deras behov. Vi
forsokte ta med det i planeringen och anpassa utifrédn det, men ibland f6ll
det platt:

Forsta terminen anvdnde vi oss av SPSM:s material och _forberedde

utifrén detta pa flera sdtt. Men efter ett tag visade det sig att vi

fick ‘gora om, gora rdtt’ sa att sdga. Det vi trodde skulle bli jattebra

for manga, foll platt eller blev till en ytterligare grej att bli stord,

frustrerad eller irriterad pa. Den pedagogiska vinsten i detta var da
en djupare forstdelse just for hur unika individuella behov kan vara

(och att inte ldgga ndgon prestige i de forsok en gjort utan fortsdtta

forsoka vara flexibel och lyhord).

De lardomar vi dragit ar att inte anta négot utan alltid utga fran delta-
garna som individer och deras unika behov.

Sociala framgangsfaktorer

Medarbetarna sag ett flertal framgangsfaktorer for den sociala situationen
i klassen. Ett exempel var att deltagare vid olika tillfallen har uttryckt att
det funnits en forstelse for varandras utmaningar pa ett sitt som inte
alltid férekommer i andra sammanhang. Som en medarbetare formulerat
det:

Ndgra deltagare har uttryckt en ldttnad 6ver att kunna fG vara

dem de dr. Att de pa grund av att alla i gruppen har problem’ har

forstdelse och tdlamod for och med varandra och ocksé kdanner att de

kan tala om hur de mar osv.

En beskrev hur manga av deltagarna misslyckats under tidigare skol-
ging, men att de hittat ett sammanhang och en studiemetod som funge-
rar. En medarbetare beskrev vinsten med att deltagarna interagerade med

148



varandra och med andra pé skolan, traffade nya vianner och umgicks aven
efter skoltid

Genom EU-projektet anstillde skolan en socialpedagog for att stotta
deltagarna. Samtliga medarbetare har uttryckt att socialpedagogen haft
stor betydelse for den sociala studiemiljon. Hon upplevdes vara mer pa
deltagarnas “sida” — hon var som dem, fast vuxen. Hon kunde ta andra ty-
per av samtal och hade tid att guida dem p4 ett sdtt som ldrarna inte alltid
hade och hon skulle inte bedoma dem sa som lararna.

Att dom har ndgon som dr tillgdnglig pa ett annat sdtt dn den

som i egenskap av ldrare stdller mer krav. En person som ser tex

deltagarna i mdendet och dagsform. En person som kan ringa och

fraga varfor dr du inte i skolan m.m. pd ett mer oladdat sdtt. Som

dven dr med pa lektioner och kan se vad som hénder i gruppen i ett

annat perspektiv.

Pedagogiska utmaningar
Den storsta utmaningen var dels att det fanns s manga olika typer av
diagnoser och behov bland deltagarna, dels att kunskapsskillnaderna mel-
lan individerna var sa varierande. De skiftande behoven framgéar av féljan-
de citat:
For att grout generalisera har gruppen bestatt av ndgra med stort
behov av lugn och forutsdgbarhet. Ndgra med behov av stimulans
och ‘action’. Nagra med behov av inldst och uppldst material, andra
med muntliga och/eller skriftliga genomgdngar/instruktioner.
Nagra med behov av sprakligt stod pa grund av annat modersmal
an svenska, andra med behov av mer avancerade uppgifter. Vissa
har behovt mycket tid pa sig (med eller utan handledning), andra har
susat igenom uppgiften pa ett nafs och vill ha feedback direkt. Utéver
detta bar manga av vara deltagare i gruppen pd trauman fran
tidigare erfarenheter. Ndgra har ett missbruk bakom sig och/eller
kriminalitet och andra kdampar med svar social fobi/komplicerade
relationer med sin familj/dddsfall inom familjen. Erfarenheter som
skadat deras fortroende och tillit for sig sjalva och for andra (om inte
for hela vdrlden).
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Sociala utmaningar
De sociala utmaningarna har varit manga. En medarbetare tog upp de ne-
gativa forvantningar som deltagarna haft pa sig sjdlva:

De negativa forvdantningarna tyckte jag var svdrast. (...) Och det

arbete det innebar att inte leva upp till dessa negativa forvdntningar.

Sedan upplevde jag att de i borjan slot sig till varandra baserat pd

negativa upplevelser och manga ganger befdste en negativ sjdlvbild.

Detta tror jag bidrog till att det var svdrt att “tala” till det "friska” och

kompetenta i dem eftersom de inte verkade kunna fa syn pa detta i sig

sjdlva (...) Sa den stérsta sociala utmaningen har varit — upplever jag

— att skapa forutsdttningar for dem att vaga och orka vara mer dn

de var innan de borjade pa skolan.

Distansundervisningen som, pa grund av covid-19-pandemin, ingick i
kursen bidrog till de sociala utmaningarna — en medarbetare pekade pé
utmaningen med att fa deltagarna att forsta att dessa lektioner var lika
viktiga som lektioner pé plats i skolan.

Deltagarnas perspektiv - med kopplingar
till medarbetarnas perspektiv och teori

Forst ville jag veta vad deltagarna generellt tyckte om den aktuella
inriktningen (trots att de inte hade ndgon annan inriktning eller kurs pa
skolan att jamfora med). Har namndes bade ris och ros. En tyckte att det
var kul innan vi var tvungna att inféra distansundervisning, sedan blev
det svart och trakigt, men hen kom bra 6verens med klasskamraterna. En
annan tyckte om utbildningen pa det stora hela, sa att hen trivdes, men sig
att det fanns ménga med sirskilda behov. Den tredje respondenten tyckte
att det kunde ha varit mycket battre, men ockséd mycket simre. Hen hade
inte varit s engagerad och aktiv sedan mellanstadiet, hens sociala livhade
blivit mycket battre och utbildningen hade gett hen hopp infor livet.

Framgéngen i det relationella forhallningssattet bekriaftades av delta-
garna da alla tre nimnde kontakten mellan deltagare och larare pa frigan
vad som fungerat bra under aret. En tyckte att lararna varit bra och for-
stéeliga, en nimnde att lararna varit tydliga med att de ville att deltagarna
skulle lara sig saker — inte bara leverera — och tyckte att hen larde sig mer
under dessa forutsattningar dn under tidigare skolgang. En sa att hen var
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vildigt bekvim med ldrarna, pd ett sdtt som hen aldrig varit forut och att
kommunikationen mellan larare och deltagare skett med tillit och respekt.
Hen sa aven att det varit positivt att det varit fler 4n en larare pa nasta alla
lektioner. Detta stimmer 6verens med medarbetarnas upplevelse av att
personalen pé skolan brytt sig om alla delar av deltagarnas liv. En med-
arbetare visade pd den pedagogiska vinst det inneburit att ha upprattat
en relation med deltagarna d& vi i borjan av aret fokuserade pa uppligg
och tillvigagangssétt for att senare fokusera pa samarbete och 6msesidig
insats.

Deltagare har uttryckt tacksamhet 6ver att fa vara dem de ar — att det
funnits en stor forstaelse for allas olikheter och varierande behov i en
klass dar samtliga brottas med stora utmaningar. En tyckte att deltagar-
na visat mycket respekt mot varandra, ingen domde och ingen skrattade
om négon svarade fel pa en friga. I en mer integrerad klass ar det mojligt
att de inte hade upplevt samma forstéel-
se — &ven om ambitionen fran arbetsla- 7 Deltagare har
get dven da hade varit att arbeta utifran uttryc kt tacksamhet
grupp och formedla allas lika virde. over attf avara

Deltagarnas &lder varierade mellan 18 dem de dr — att
och 26 ar, vilket ar ett mindre spann jaim- det funnits en

ett relationellt forhallningssitt, skapa en

fort med en vanlig klass pa Allmén kurs. stor féT‘S taelse for

over detta, medan en medarbetare men- allas olikheter
ade att det lilla dldersspannet missgyn- och varierande
nat deltagarna d& det inte funnits nagra behov i en klass

En deltagare uttryckte stor uppskattning

dldre som kunnat fungera som forebilder . .
o ddar samtliga

och att deltagarna i stillet forstarkt var-
andras "omogenhet”. brottas med stora
Flera medarbetare namnde att en stor utmaningar,”

utmaning varit kunskapsskillnaderna i

klassen och att alla inte alltid kunnat fa
den hjilp som de behovt. Trots ett stort engagemang hos lararna var va-
rens distansundervisning utmanande, inte minst nir det gillde att upp-
ratthélla relationerna med deltagarna, vilket i sin tur paverkade deras
motivation. Det var svért att fi deltagarna att forsta vikten av att delta i
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lektionerna trots att de skedde pa distans. Just motivationen under dis-
tansstudierna namnde tvé av deltagarna som négot som fungerat min-
dre bra. En deltagare sa att det var litt att tappa koncentrationen och
gora annat.

Jag upplever att det var extra problematiskt under distansundervis-
ningen nar vi inte pd samma sitt kunde se och stimma av hur det gick for
varje deltagare och stétta pa det sitt som skulle behovas — sa som vi kunde
innan distansundervisningen. Forskning visar att deltagare generellt sett
far mindre stod 4n vad de behdover, och en problematisk konsekvens ar
att de lamnas for att soka kunskap pa egen hand. Detta giller i synnerhet
lagpresterande deltagare, som ar beroende av lararen i hogre utstrackning

an hogpresterande (Aspelin & Persson,

2 2011).

Allatre Det har underlittat att vi kunnat ge
respondenter dispens och ta in deltagarna till sko-
uttryckte szg lan i sma grupper. Flera av lektionerna

D ositivt om den genomfordes delvis pa plats, vilket vi i

sociala situationen ;s diohet for att lyckas halla liv i
1 klassen, aven om motivationen och relationerna, vilket be-
de ocksa pekade kréaftade av en deltagare da hen uttryckte

arbetslaget bedomde som nist intill en

p & utmanin ga P uPpskatt?ing év.er attovi gjorde s.tudiebe—
sok och sags fysiskt pa vissa lektioner.

Alla tre respondenter uttryckte sig po-
sitivt om den sociala situationen i klassen, 4ven om de ocksa pekade pa
utmaningar. En ndmnde att hen har fatt nya vianner, och tyckte att bide
den fysiska och psykiska arbetsmiljon varit bra. En menade att det funnits
grupperingar i den hér klassen, precis som i alla klasser, men att de dndé
varit bra pd att fa alla att kdnna tillhorighet. En anvinde begreppet “di-
agnos-klass” men sa att det inte behéver vara nagot negativt. Alla har sin
historia och det har inte varit ndgon som sag ner pa de andra. Till exempel
har det inte varit ndgon som tittat snett om nagon inte kunnat sitta still.
Deltagaren sa att hen ibland haft kdmpigare dagar i skolan, men att detta
kompenserats av att alla visat respekt och forstaelse.

Att anta ett relationellt perspektiv har till storsta delen varit positivt
men kan ocksid medfora utmaningar. Exempelvis kan, enligt Aspelin och
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Persson (2011), en alltfor relationellt orienterad medarbetare bli for invol-
verad i deltagarnas privatliv. Detta kan medfora svérigheter eftersom det
behovs en ojamlikhet for att kunna relatera till varandra som lidrare och
deltagare och for att lararen ska kunna hjilpa deltagaren att utvecklas i
larsituationen.

Har spelade socialpedagogen en viktig roll. Hon var tillginglig pé ett
annat sitt dn lararna, hon var som deltagarna men med betydligt mer livs-
erfarenhet som kunde hjilpa dem att fi perspektiv pa tillvaron. Aven om
socialpedagogen var behjélplig i bedomningen av deltagarna uppfattades
hon som en mer jambordig medmanniska. Detta bekraftades av medarbe-
tarnas upplevelse da de bland annat nimnde att hon kunde ha en annan
relation och féra en annan typ av samtal med deltagarna 4n vad ldrarna
kunde.

Socialpedagogen har fyllt olika funktioner for olika deltagare. En hade
inte tankt s& mycket pa hennes funktion, men sa att de skimtade mycket
och att hon hade hjalpt till sa att deltagaren kunde f4 dta gratis lunch i sko-
lan. En ndmnde att de inte hade haft s mycket personlig kontakt, medan
den tredje uttryckte uppskattning 6ver att hennes funktion fanns pé sko-
lan, dven om hon blivit mer av en larare 4dn 6nskat:

Det dr skitbra att det finns (en socialpedagog), hon finns ddr om

det dr nagot, som man kan prata skit med, dta lunch med. Men

det dr synd att hon har blivit ldrare, att hon sjdlv har sG mycket

lektioner. Det borde finnas mer resurser sa att hon kan vara bara

socialpedagog.

Slutligen vill jag ta upp de tre komponenter som enligt Aspelin och Pers-
son (2011) ar sarskilt viktiga kompetenser hos ldrare som vill stétta delta-
gares prestationer. Den forsta ar relationell kompetens, vilket innefattar
att exempelvis visa empati och respekt mot deltagaren som person. Det
framgar av deltagarnas svar att arbetslaget lyckats med detta da alla tre
namnde relationen mellan deltagare och larare som nigot som fungerade
bra. En menade att ldrarna ar forstéeliga, en kdnde sig bekvim med larar-
na, och en menade att kommunikationen skedde med tillit och respekt.

Den andra komponenten ar ledarkompetens, vilket innefattar struktur
och progression i undervisningen. Under hostterminen var det en del bris-
ter i kommunikationen kring strukturen, vilket en deltagare pépekade.
Det blev bittre under véren, men jag tror att deltagarna di ocksa hade
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en storre tillforsikt till att allt skulle komma att 16sa sig och inte blev lika
stressade Over en viss otydlighet, vilket kunde bero pé starka relationella
band mellan deltagare och larare.

Den tredje komponenten, didaktisk kompetens, innebér att vad som
forvantas av deltagarna damnesmassigt formedlas tydligt och att under-
visningen laggs pa en lagom niva. Har sattes lararna verkligen pé prov da
deltagarna lag pa vildigt olika nivaer kunskapsmaissigt. En deltagare sa att
det varit valdigt tydligt att det inte handlar om prestation pa folkhogskola,
utan om att verkligen lira sig, vilket kan ses som en framgang i sig utifran
ett folkhogskoleperspektiv.

Diskussion

Generellt sett utgar den aktuella folkhdgskolan fran ett dilemmaperspek-
tiv pa specialpedagogik, dar deltagare med exempelvis neuropsykiatriska
funktionsvariationer integreras i klasserna men samtidigt far sina behov
tillgodosedda i den man det finns resurser. Vid sammansattningen av den-
na klass som studerats har frangicks den principen, eftersom skolan fétt
projektmedel for att jobba med malgruppen UVAS, som deltagarna ingar
1. Vi brottades under aret med riktigheten i detta beslut, bland annat ef-
tersom det inte ar folkhogskolemaissigt att sédrskilja vissa deltagare fran
andra da det riskerar att skapa en vi-och-dom-situation som vi inte tror
gynnar utveckling och larande. Enkéatsvar och intervjuer visar pa stora
utmaningar men ocksé pé framgangar och viktiga lardomar.

Majoriteten av deltagarna hade tidigare gatt individuella program péa
gymnasiet eller andra former av anpassad skolgdng. De placerades i en
mindre klass @n den aktuella folkhogskolan vanligtvis har pd Allméan
kurs, men den var dndé storre dn de klasser som méanga av vara deltagare
har gatt i tidigare, diar anpassningar gjorts for olika diagnoser. Manga var
séledes vana vid ett kompensatoriskt perspektiv pa specialpedagogik fran
sin tidigare skolgang.

Aven om den aktuella folkhdgskolan detta lisar hade antagit ett nigot
mer kompensatoriskt perspektiv dn vanligt — d& alla placerades i samma
klass — var det and4 inte en klass dar deltagarna brottades med en sarskild
problematik. I stillet mottes deltagare med ménga differentierade utma-
ningar. I ndgon mén kan det ses som att skolan antagit ett dilemmaper-
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spektiv: klassen var blandad och inom klassen ville vi inte peka ut enskil-
da deltagare samtidigt som vi hade identifierat dem som UVAS med behov
av extra stod. Genom kartlaggningen vi genomforde i borjan av lasaret
ville vi skapa en bild av behoven som fanns, samtidigt som vi inte ville vir-
dera nagon negativt. Vi ville att alla skulle kunna delta utifrén sina skilda
behov och gjorde anpassningar utifrdn dessa behov i den utstrackning vi
hade mgjlighet till.

Aven om inte medarbetarna sjilva nimner det relationella perspekti-
vet, och trots att det inte heller ar ett begrepp som anviandas pa skolan, sa
ar det anda ett forhéllningssatt som genomsyrar verksamheten. Alla tre
intervjuade deltagare nimnde just kontakten mellan deltagare och ldrare
som nagot som fungerat bra. Medarbe-
tarnas upplevelse ar att personalen bryr

2 o
sig om alla delar av deltagarnas liv. Det Det ar en
ar en omtanke som bygger pa Gvertygel- omtanke som
sen om att skolan inte fungerar om inte bygger pd

ovriga delar i livet fungerar men &aven ov ertyg elsen om

lanménskliga relationerna som formégor att skolan inte
och fardigheter vixer fram, vilket gar i f ungerar om inte

linje med Aspelin och Perssons resone- ('jvriga delar 1 hivet
mang (2011).

pé forvissningen om att det ar i de mel-

_ ) fungerar..”
De utmaningar som ndmnts har han-

terats pa olika satt. Nagot som ett par
medarbetare tog upp var att arbetslaget fatt handledning av en av skolans
specialpedagoger, en timme varje vecka, da vi fatt mojlighet att lyfta olika
situationer och hjilpas at att finna 16sningar. Eftersom det var den enda tid
som vi haft avsatt for hela arbetslaget att métas var den vardefull. Tyvarr
har ofta en stor del av tiden lagts pé att hantera krissituationer och inte till
ett framatsyftande arbete, men utan den métestiden hade vi inte kunnat
motas och samarbeta pa samma sétt som vi gjort. P4 handledningen, men
dven i 6vrigt, har det namnts att det har varit 6ppna samtal i arbetslaget
och nir det kénts jobbigt har det har varit okej att bryta ihop och sedan
komma tillbaka. Att &ven ha en lyssnande och inkdnnande skolledning har
varit hjalpsamt i utmanande situationer.

Skolans plan infor kommande ldsar har varit att integrera UVAS-ung-
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domarna i 6vriga klasser. Att integrera alla utan plan &r inte framgangs-
rikt, lika lite som det ar funktionellt att placera alla med stora behov i sam-
ma klass utan plan. Med tanke pa folkhogskolan som utbildningsform, dar
ett inkluderande arbetssitt varderas hogt, dr integrerade klasser ratt vig
att gd. Utifran resultatet av denna studie kan vi se bade fordelar och ut-
maningar med att ha sérskilda klasser for malgruppen UVAS. Den storsta
fordelen med integrerade klasser torde vara kinslan av tillhorighet och
av att vara en bland alla andra. D& kan kénslan att vara inkluderad 6ka
och kinslan att vara en “diagnosklass”, som en av deltagarna uttryckte
det, minska. Utmaningarna med integrerade klasser ligger bade hos del-
tagarna och personalen. En risk kan vara att deltagarna inte har samma
overseende, tdlamod och forstaelse for varandras olikheter och behov om
klasserna ar integrerade.

Det kriavs en hogre personaltithet i samtliga klasser och i alla &mnen,
och det kravs dven en stor flexibilitet hos samtliga larare, nar kunskaps-
nivé och behov skiftar stort inom varje klass. Som Nilholm (2020) skriver
pa sin blogg, saknas det forskning kring didaktiska forhallningssatt for
att skapa inkludering i klassrummet da deltagarnas forutsattningar skil-
jer sig at. Det gor att det inte finns négra svar pa hur lararna bor utforma
undervisningen. Dock borde samma sak gilla i alla klasser oavsett sam-
mansattning, namligen att lararnas relationella kompetens ar en avgoran-
de faktor for deltagares framgéng i folkhogskolan. Denna studie har visat
att vi har, och med all sannolikhet kommer né, framgang i detta avseende
aven framover.

Under det aktuella ldsdret provade, utviarderade och omvérderade vi
olika metoder och arbetssitt. Dessa lardomar, inklusive framgéngsfakto-
rer som ett relationellt forhallningssatt, ett 6ppet samtalsklimat mellan
lararna och stodstrukturer for att enskilda larare inte ska bli laimnad en-
samma i utmanande situationer, har gjort oss sa forberedda vi kan vara
infor nya utmaningar.
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Bilaga 1: Enkatfragor
Enkatfragor arbetslag

. Vilka ar de storsta sociala vinsterna med inriktningen som har

gjorts under aret?

. Vilka ar de storsta pedagogiska vinsterna med inriktningen som har

gjorts under aret?

. Vilka ar de storsta sociala utmaningar som arbetslaget stott pa

under aret?

. Vilka ar de storsta pedagogiska utmaningar som arbetslaget stott pa

under aret?

. Hur har dessa utmaningar hanterats?
. Vilka grupper/diagnoser har gynnats av att placeras i en klass dar

samtliga har stora behov?

. Vilka grupper/diagnoser har missgynnats av att placeras i en klass

dar samtliga har stora behov?

. Hur har nirvaron av en socialpedagog paverkat deltagarnas sociala

studiemiljo?

Intervjufragor deltagare

. Hur upplever du inriktningen?

. Vad har fungerat bra for dig?

. Vad har fungerat mindre bra for dig?

. Hur fungerar klassen socialt?

. Vad har bidragit till att det fungerar som det gor?

. Hur har narvaron av en socialpedagog paverkat den sociala

situationen i skolan?

. Hur fungerar det for dig pa folkhogskola jamfort med tidigare

skolgéng?
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Socialpedagog
i forebyggande arbete
pa skola

ett alternativt spar pa fordjupningsarbete
under socialpedagogsutbildningen

Kristin Gnisterhed

Bakgrund

Utbildning till socialpedagog
Folkhogskolan jag har studerat bedriver en utbildning f6r blivande social-
pedagoger. Att utbilda for ett yrke ar ndgot som jag reflekterar kring som
utgdngspunkt for min didaktiska innovation. En fraga jag stannar vid ar
hur utbildar vi for ett yrke?

For nagra ar sedan vixlade vi 6ver fran att kalla utbildningen behand-
lingspedagog till socialpedagog. I den fria form som folkhogskolan ar sker
succesivt fordndringar av innehéllet i utbildningen utifrén deltagarnas
nuvarande/framtida arbetsuppgifter. Ingen stor forandring genomfordes
vid namnskiftet utan vi upplevde mer att det skett en forandring av ar-
betsmarknadens behov av socialpedagoger. Ett tag sokte tex manga till var
utbildning som arbetade pa hem for ensamkommande ungdomar, nu ar
denna grupp féarre igen. En annan férandring som vi ser ar att fler per-
soner idag jobbar med funktionsvariationer inom NPF-omréadet och att
fler och fler skolor anstiller socialpedagoger. Arbetsmarknadens behov
paverkar saledes utbildningens innehall och namnbyte. Namnbytet i sin
tur paverkar utbildningens innehall. Det gér hand i hand. Vi ser ett behov
av att se 6ver socialpedagogens roll pa skola och om vi kan integrera den
delen mer i utbildningen.
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Vad ar det for yrke vi utbildar for?
Socialpedagogiska utbildningar framhélls ofta ge en kompetens inom soci-
alt arbete som utfors i vardagen och i nira relation med den enskilde. Hur
kan man dé betrakta socialpedagogiken i sitt sammanhang? Socialpeda-
gogik kan definieras som ett kunskapsomrade inom socialt arbete som sét-
ter fokus pé och utvecklar den pedagogiska delen. Ett sitt att definiera ar
“att hjalpa den enskilde att finna sin egen viag. En vig som inte avviker fran
det normala pé sé sitt att det blir pifrestande for den enskilde och omgiv-
ningen” (Cederlund och Berglund, 2018, s. 13). Socialpedagogens roll blir
dé att genom arbete och samtal fi den andre att till exempel sjilv forsta
vad som hindrar denne i kontakt med andra. Malet blir da att tillsammans
hitta forhéllningssatt for hur problemen kan hanteras. Hur kan d& en soci-
alpedagog forstiarka positiva larprocesser? Nagra praktiska metoder:

- Att ge stort utrymme at beréattandet, sé att manniskor sjilva far

definiera sin livssituation och problem som de upplever.

- Att lyfta positiva sidor och resurser sa att ménniskor sjélva kan se

sina formagor.

- Att bli bekraftad i sina fardigheter, det skapar identitet och

sjalvkansla.

- Att ge minniskor inflytande i processer och beslut.

- Att arbeta med fokus pa losningar.

I utbildningsplanen 1998, som lég till grund for den socialpedagogiska
inriktningen pa universitetet i Stockholm, beskrivs att socialpedagogiken
innebar en Amnesférdjupning i socialt arbete. Att ge forutsattningar for ett
arbete i direktkontakt med barn, ungdomar och vuxna i savil forebyggan-
de som behandlande arbete. I Sverige har socialpedagogiska utbildningen
gétt i tva riktningar. Dels den akademiska inriktningen pa hogskole- och
universitetsniva. Dels den som ldses pa folkhogskola och yrkesfolkhégsko-
la med fokus pé utveckling i undervisningsgrupper, inslag av fardighets-
ovningar och praktiknira undervisning (Cederlund och Berglund, 2018).

Utbildningens behov
Precis som Cederlund och Berglund (2018) skriver si énskar vi att var ut-
bildning ska vara praktisk, ge verktyg for ett arbete dar man jobbar "pa
golvet”. Traning bade i behandling och férebyggande arbete bor ingd. Den
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teoretiska delen av utbildningen sker genom att ldsa litteratur. Denna be-
arbetas tillsammans utifrin egna erfarenheter i diskussioner med varan-
dra och genom uppgifter. Den praktiska delen bestar av att deltagarna ar
ute pa LIA (larande i arbete) under sammanlagt 19 veckor. De viljer sjilva
en plats inom arbetsféltet och far dir en nira erfarenhet av yrket nir de
far se och delta i arbetet. Fragor vi stéller oss nir vi inventerar utbildning-
ens behov ar: gar det att gora teoretiska delar av utbildningen &nnu mer
relaterade till det praktiska arbetet? Kan vi ge mojlighet till en inriktning
mot socialpedagogens roll pa skola och forebyggande arbete? En del del-
tagare tycker att sista terminenens teoretiska del ar tung da de under ca 6
veckor skriver ett fordjupningsarbete. Vi ser att det finns ett behov av att
kunna erbjuda dem ett mer praktiskt orienterat alternativ.

Syftet med innovationen ar att erbjuda deltagarna ett mer praktiskt,
alternativt fordjupningsspér. Deltagarna ska fé en djupare kunskap om
socialpedagogiskt arbete pa skola. Genom att aktivt vara med i och bidra
till ett forebyggande arbete pa en mellanstadieskola far de tranas i att leda
samtal och fordjupa sina kunskaper om barn och ungas hilsa och liv pa
natet. Nar de far vara med och forma lektionerna/samtalsgrupperna far
de trdna sig i att planera, genomfora och reflektera 6ver hur de handlar i
olika situationer.

Inspiration fran litteraturen

Socialpedagogens roll i skolan
Nir jag sOker efter litteratur om en socialpedagogs arbete pa skola hittar
jag inte sd mycket skrivet om detta. Det finns hemsidor dér det skrivs om
intervjuer med socialpedagoger som arbetar pé skolor. Till exempel berit-
tar Soderskolan i Helsingborg att de anstillt socialpedagoger. Kvinnorna
berittar i artikeln att de r ett socialt stod for eleverna och att de arbetar
forebyggande och frimjande for en trygg miljo (Soderskolan, 2019).

I ett examensarbete ldaser jag om intervjuer som gjorts med socialpeda-
goger som jobbar pa skolor. Dar framkommer att de arbetar forebyggande,
framjande och socialt. De jobbar relationsskapande och far vara med och
losa konflikter eller ha kuratorsliknande samtal. Nagon av dem beskriver
sin roll som en brobyggare mellan elever och personal. Socialpedagogens
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roll kan ocksa handla om att vara aktiv i skolans elevhilsoteam och sam-
verkan med andra samhallsaktérer som socialtjansten (Attlid & Bengts-
son, 2004).

Linnéuniversitet (u.4.) har gjort en sammanstéillning av hur en social-

pedagog kan arbeta pé en skola. Nagra av punkterna de belyser innebar:

- Observera, analysera och bedoma har- och nu-situationer och av
klassers gruppdynamik.

- Skapa villkor for larande och utveckla formagor hos elever som
riskerar att misslyckas i skolarbetet.

- Gora alla elever delaktiga i skolans undervisning och andra sociala
sammanhang.

- Genomfoéra radgivande, stodjande och motiverande samtal kring
specifika problematiska situationer med individuella elever.

- Motivera och hjilpa elever med laxlasning.

- Hjalpa elever att utveckla en forstaelse for hur man agerar i
overensstimmelse med 6nskvirda forvantningar, normer och
viarderingar samt att std emot grupptryck och deltagande i
antisociala aktiviteter.

- Trina eleveri att utveckla mellanménskliga fardigheter via
deltagande i olika gruppaktiviteter.

- Samarbeta med forildrar, socialtjanst och barnpsykiatri.

- Uppmarksamma behov av forandring av elevers sociala villkor eller
besvirliga familjeforhallanden.

Forebyggande arbete

En av arbetsuppgifterna en socialpedagog har pa skolan ir att verka fore-
byggande. Som beskrivits ovan kan det innebéra att arbeta med forvant-
ningar, normer och viarderingar. Det finns méanga aktorer i samhallet som
lyfter behovet av forebyggande arbete bland barn och unga. Vilket omréide
ska jag vilja att anvdnda for min innovation? Ett omréade som framhalls
aterkommande ar ohélsa kopplat till barns liv pd nitet. Barnrittsorgani-
sationen Friends skriver i sin rapport fran 2020

Vuxenvarlden bor inte separera skola fran fritid, da dessa arenor gar in i
och paverkar varandra. Det dr darfor viktigt att vuxna i skolan och hemma
pratar om néitkrankningar och sociala medier, samt att skolan inkluderar
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dessa fragor i trygghetsarbetet. Vuxna i skolan har alltid ett ansvar att
forebygga krankningar, oavsett om de sker pa nétet eller utanfor.

Friends skriver ocksd pa sin hemsida att FNs barnrattskommitté nyli-
gen fastslagit att barnkonventionen géller bade offline och online. Konse-
kvenserna av detta borde vara att frigor om nitets paverkan pa vara barn
och unga lyfts fram mer och mer sedan barnkonventionen blev lag forra
aret. Ett material som beror barns liv pa nitet som jag vet att flera skolor
redan anviant sig av ar boken Vidrsta bdsta ndtet (Dufva, 2018). Boken ar
skriven till barn med syftet att ge tips och rad for hur man bor vara pa
nitet och hur man kan forebygga att brott begés. Det finns en lararhand-
ledning utgiven till boken for att skolor ska kunna arbeta med den (Dufva,
2018).

Hur utbildar man for ett yrke?
En viktig forutsattning for att gora ett gott yrke ar att f fackkunskap inom
omradet. Darfor ar det viktigt med en god teoretisk forankring i en ut-
bildning. Samtidigt dr det inte bara det teoretiska kunnandet som gor en
person kompetent for sitt arbete. Staffan Larsson (2013) dgnar en del av
sin bok om vuxendidaktik &t att framfora olika tankelinjer for hur man
kan utbilda for ett yrke.

Ett av de perspektiv Larsson (2013) tar upp ar Elkjaers metaforer: kun-
skapstillignande, deltagande och undersékning som larande. Tillignan-
det av kunskap innebair att ta till sig, att 1ara sig olika fakta eller teorier. El-
kjaers andra metafor handlar om deltagande. Dar ar fokus att manniskor
lar sig d& de gor saker tillsammans, ser sammanhang och helheter. Den
tredje metaforen innebir att larande sker genom undersokning och pro-
bleml6ésande. Undersokning handlar mycket om reflektion och att sjilv
vaga forma och prova olika sétt 4n de man brukar anvinda sig av. Det kan
handla om reflektion pa ett individuellt plan men det kan ocksé handla
om verksamheter och arbetsplatser. PA ménga stéllen finns upparbetade
rutiner och arbetssétt som kan fornyas genom ett undersékande forhéll-
ningssatt.

I en annan av tankelinjerna tar Larsson (2013) upp vikten av reflektion.
Han utgar ifran utbildningsfilosofen Donald Schon. Schon (1991) stude-
rade yrkesskicklighet och den kompetente praktikern. Han menade att i
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arbetet sker stindigt ett kunnande-i-handling. Alltsa att praktikern bara
gor saker i situationer for att denne tidigare har lart sig detta och har byggt
upp en erfarenhet att handla utifrén. Ett problem med kunnande-i-hand-
ling kan beskrivas med foljande bild. Om vi ser hundratals ansikten si
kan vi snabbt kdnna igen ett av dem. Vi bara vet att "det dar ar ju Kalle”,
men varfor? Ansiktena vi tittar pé ar ju lika, vad ar det hos just en person
som ar unikt och som gor att jag ser att just han ar han? Det har vi kanske
inte reflekterat 6ver, vi bara kdande igen. Likasé kan vi ldra oss att kdnna
igen och hur vi ska handla i olika situationer men vi kanske inte har klart
for oss varfor vi gor det. Vad ser vi i situationen som gor att vi handlar pa
ett visst siatt? Han fann da i sin forskning
att kunskapen inom ett yrkesomrade ar ey o . .
utgdngspunkten for arbetet, men det som Svarzg heten ar
ger kompetensen har mycket med prak- att Uerkligheten
tikerns reflektion att géra. Den som han sallan bestar av
kallar tekniska rationaliteten (vetenska- vild eﬁni erade
Svarigheten &r att verkligheten sillan p roblem. Det ar
bestar av vildefinierade problem. Det dr en svdar process
en svar process att namnge och klargora att namnge och
problemen och darfor blir reflektionen

pen), kan hjilpa oss att 16sa problem.

klargora problemen

situationer som ar divergenta. Sadana och darf or blir
situationer praglas av osidkerhet, instabi- reﬂektionen sd
litet, sin egen unikhet och de kan inne- viktig.”

sd viktig. I arbetet behover vi hantera

béra viarderingskonflikter. Detta behover
praktikern ta stdllning till i sitt arbete.

Schon (1991) studerade det han kallar reflektion-i-handling hos tva pro-
fessioner, en arkitekt och en psykoterapeut. Vildigt olika situationer som
han dock sag likheter i. En sak han observerade var att bada professioner-
na betraktade sina fall som unika men #nd& relevanta i forhallande till
sina tidigare erfarenheter. D4 situationerna betraktas som unika kan de
inte anvinda en “standardmetod” for att 16sa dessa. Komplexa situationer
kan innebira att det ar ett problem att hitta vad som ar problemet? Vilket
problem ar virt att 16sa och vilken roll spelar praktikern for att astadkom-
ma losningen? Genom reflektionen kan situationen omdefinieras. Schon
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(1991) skriver att "The situation talks back. The practitioner, reflecting on
this back-talk, may find new meanings in the situation which lead him to a
new reframing” (Schon 1991, s. 135). Praktikern anviander da sin erfaren-
het med en slags kreativ Oppenhet. Reflektion-i-handling ar en konst, att i
situationen kunna hantera det unika (uniqueness) och det osikra (uncer-
tainty).

Den didaktiska innovationen

Det forsta steget jag tog for att forma min innovation var att jag intervju-
ade en larare (kallar henne Hanna) om hennes erfarenhet av materialet
Virsta basta ndtet (Dufva, 2018). Hon beskriver hur hon arbetat med bok-
en i arskurs fem i tre olika klasser. Nar jag provar mina tankar kring min
didaktiska innovation ger Hanna positiv respons. Hon kan ju som ensam
larare bara jobba i helklass och ser det som en stor nackdel siger hon. Om
fler vuxna hade varit med och man hade kunnat prata i smagrupper hade
det varit vardefullt. Hanna tror att det skulle fungera bra att regelbundet
ha med socialpedagogsstudenter i skolan och hon betonar vikten av att
det blir ett antal ganger s& att man hinner med att ha samtal och bygga
relation. Detta ger mig tvé viktiga delar till min innovation. Att barnen
far mojlighet att samtala om boken och att nir vara deltagare ar pa skolan
behover de fa tid och mojlighet att hinna bygga relation till eleverna. Som
anstilld socialpedagog pa en skola skulle man kunna arbeta sjélvstiandigt
utifrdn materialet men som praktiserande deltagare ser jag att upplagget
bor vara att bidra som komplement till befintlig personal pa skolan. Att
kunna genomfora arbetet sjalvstandigt ser jag som mojligt forst nar de far
en egen anstillning,.

Fordjupningssparets upplagg
Ungefir sex veckor under termin fyra som ett alternativt spar till ett teo-
retiskt fordjupningsarbete

Introduktionsveckor (vecka 1-2)

De tvé forsta veckorna jobbar deltagarna med att sitta sig in i material och
besoka mellanstadieskolan.

166



Material att ldsa och diskutera
Virsta bdsta ndtet (2018) med lirarhandledning. Har kan vi ocksé ta del
av en foreldsning av Maria Dufva live eller online.

Samtal och diskussion om socialpedagogens roll pa skolor
Samtal omkring vér roll nu péd mellanstadieskolan. Upplagget paverkas av
den skola vi samarbetar med men fokus ska ligga pa att tdnka forebyg-
gande och allmédnna samtal och inte pa problem som man har just nu pa
skolan.

Niarvaro pa mellanstadieskolan

Har far deltagarna ldra kdnna den personal de ska samverka med och
tillsammans planera upplagget for lektionerna/samtalsgrupperna. For-
sta veckorna orientera de sig genom att lira kidnna elever, bade pa raster
och i klassrum. Man kan ocksa borja vicka ett intresse hos barnen om de
kommande lektionerna, till exempel genom att berdtta om Dufvas arbete
och bakgrund eller beridtta om négot case som kan vicka funderingar. Ett
exempel kan vara att borja prata om att skimta och om pranks. Hur roligt
det kan vara att busa med varandra men att det ocksa kan bli tokigt och
andra kan bli ledsna. I lararhandledningen pa sidan tio finns ett case om
Eli, tio 4r som man kan utga ifrén.

Vecka 3-6
Material att ldsa och diskutera
Deltagarna fortsatter att ldsa i Dufvas material, mer ingédende infor sina
tillfallen pé skolan. De kan ocksé ta del av andra rapporter om barn och
ungas hailsa fran till exempel Friends eller Generation PEP.

Praktisk forberedelse

Deltagarna far forbereda upplagg infor samtalsgrupperna/lektionerna.
Vid varje tillfélle pa skolan jobbar de med ett kapitel i Virsta bdsta nd-
tet. Lararen jag intervjuade berittade for mig att hon arbetat med kapitlen
alltefter vad hon upplevde som aktuella fragor for klassen. Hon hade borjat
med kapitel sex om att fota och filma och kapitel tvé om kedjebrev. Delta-
garna, i samverkan med personal pd mellanstadieskolan, kan vilja om de
jobbar med kapitel ett till atta i ordning eller om de hoppar mellan kapitlen.
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Om mellanstadieskolan har mojlighet att képa in boken kan varje elev
ha en egen att ldsa. I det upplagget kan de ldsa infor en lektion/samtals-
grupp och fokus kan laggas pé att diskutera och arbeta med casen. Har
inte mellanstadieskolan mojlighet att kopa in litteratur kanske folkhog-
skolan kan gora det. Da kan eleverna anvianda dessa under passen men
boken kan inte bli deras egen. D& behover varje pass ocksa innehélla tid
for eleverna att kunna lisa i boken.

Genomforande
Deltagarna &r tva ganger i veckan pa skolan och vid varje tillfalle har de
ett pass utifrén ett av kapitlen i Vérsta bdsta ndtet. Det ar viktigt att del-
tagarnas genomforande sker tillsammans med personal pé skolan och att
det finns tid att bolla sina forberedelser och utviardering med dessa.

Exempel pa uppldgg av ett pass pa mellanstadieskolan dir eleverna sjal-
va har ett exemplar av boken. Passet handlar om kapitel sex Vem bestdm-
mer over bilden pd dig? Om att fota och filma:

- Eleverna har i ldxa att 1asa kapitlet. Deltagare, larare och elever

borjar lektionen tillsammans. Man kan till exempel fraga:
- Ikapitlet har ni ldst om att fota och filma, fir man géra det hur som
helst? Vad ar bra med att fota och filma och nir kan det bli fel?

- Ni har last om ordet samtycke, vad innebar det?

- Genomgang av larare/deltagare, sidan 71, vad sager lagen?

Dela upp barnen i mindre grupper med en deltagare/larare per grupp.

Diskutera ett case frin lararhandledningen. Lis upp caset, lit barnen
tanka och viv sedan ocksé in Maria Dufvas svar.

Diskutera ocksé sidan 80 i boken med tips om saker som barnen kan
tanka pa. Till exempel star dir att man alltid har rétt att sdga att nej till att
fotas, om att fota i smyg och nakenbilder.

Reflektion

Efter passen pa skolan gors en muntlig reflektion pa folkhogskolan med de
deltagarna som gar detta spar. De reflekterar 6ver vad de gjorde och hur
ovning, samtal och processen bland barnen blev. Detta blir ocksa en grund
for nar de planerar och laser pa infor vad de ska gora nista ging.
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Loggbok

Varje fredag skriver deltagarna ner tankar om vad de gjorde och hur det
blev pa skolan. Saker som blev bra och saker de kan gora annorlunda. Vis-
sa saker gjorde de sdkert som planerat andra saker kanske de dndrade pa
precis innan eller under lektionens gang. Vad tankte de da och vad var det
som gjorde att de dndrade upplagget? De skriver ocksé ner tankar som
man vill diskutera med 6vriga som valt detta spar och oss larare eller med
personal pa elevernas skola. P4 mandagar har de sedan lektioner dar logg-
bok blir utgdngspunkt for samtal och reflektion.

Redovisning

Under slutet av denna period sammanstiller deltagarna en redovisning
om sitt fordjupningsspar dar de berittar om hur deras pass pa mellansta-
dieskolan varit, vad de pratat om och lardomar de fatt. Efter de sex veckor-
nas férdjupning kommer en tid dé alla deltagarna i arskurs tva redovisar

sina arbeten for varandra.

Perspektiv utifran litteraturen
Elkjaers metaforer for lirande blir anviandbara for deltagarnas fordjup-
ning (Larsson 2013). Kunskapstillignandet sker genom den fakta och teo-
rier som deltagarna lar sig om socialpedagogens roll i skolan och om fére-
byggande arbete. De kommer ocksa genom alla case sitta sig in i elevernas
vardag och utsatthet pa nétet.

Folkhogskolans sitt att genomfora utbildningen ryms i metaforen del-
tagande. Nar deltagarna bearbetar sin kunskap sker det i stor utstrack-
ning i gruppen med de andra som valt detta spar. Dar diskuteras olika
personers synsitt och erfarenheter. En annan aspekt ar att lara genom att
genomfora tillsammans och det far deltagarna gora genom ett gemensamt
engagemang pa skolan. Nar deltagarna genomfor lektionerna/samtals-
grupperna skapas en forstaelse for vad arbetet innebar och det ger dem
nya erfarenheter. Den tredje metaforen handlar om undersékning som 1a-
rarande. Det hir tdnker jag ar en del viktig del i innovationen. Det under-
sokande forhéllningsséttet innebar att deltagarna far majlighet att handla
och sedan reflektera/utvirdera och sedan handla igen i en process av att
forma och skapa pa egen hand. Till exempel néar de har genomfort ett pass
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pé mellanstadieskolan kommer erfarenheterna fréan det att paverka vad
de tdnker om och hur de formar nasta. Kanske négon boérjade prata om
att de rakat ut for kedjebrev och da kanske det ar det kapitlet som bor sta
pé tur. Kanske var det ndgon liten grupp som det blev valdigt tyst i. D& far
deltagarna reflektera 6ver om de ska gora nagot annat nasta gang, till ex-
empel gora andra grupper eller kanske starta med en “ice breaker”, nigon

lattsam lek etcetera.
For att kunna trina pd metaforerna deltagande och undersékning be-
hovs en praktisk verklighet som utgangspunkt, som nagot slags bollplank
for reflektion. Jag tror att en avgorande

’Uag tror att en del i innovationen dr att inte bara ldsa

avgorande del 1
innovationen ar att

och diskutera i klassrummet pa folkhog-
skolan utan att deltagarna far méta elev-
erna pa skolan och darmed fa verkliga

inte bara ldsa och
diskutera i klass-
rummet pa folk-
hogskolan utan att
deltagarna far mota
eleverna pa skolan
och ddrmed fa
verkliga scenarion
att utga fran.”

scenarion att utgé fran.

Ett annat spar, undersokande handlar
om ir att forma nya rutiner. Utifran det
jag tagit del av mérker jag att arbetsrol-
len som socialpedagog pé skolor haller pa
att formas och har lite olika inriktning
beroende pa vilken skola det géller. I ett
undersokande arbetssétt ifrdn oss som
utbildande folkhdgskola,
med en lokal skola, skulle forhoppnings-

tillsammans

vis socialpedagogens roll kunna formas
och kanske dven utvecklas.
Med Schons (1991) teori som utgangs-

punkt behover ett kunnande-i-handling och en reflektion-i-handling tra-
nas och laras for att ndgon ska bli en kompetent praktiker. Nar vara del-
tagare ar pa LIA far de mojlighet att bygga upp ett kunnande-i-handling.
Genom att se hur personal arbetar dar de praktiserar lir de sig hur man
hanterar olika situationer. Det hir larandet sker ocksé i denna innovation
genom att deltagarna ar aktivt ndrvarande bland eleverna och personal
och far vara med och hélla i lektionerna/samtalsgrupperna.

Nar vi utgar fran var erfarenhet kan vi st6ta pa problem dér erfarenhe-
ten inte racker till. D4 behovs dven reflektion-i-handling, vilket jag skulle
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vilja att denna innovation utmanade deltagarna i. Efter passen pa mellan-
stadieskolan fér deltagarna utviardera vad de tdnkte under lektionen/sam-
talsgrupperna och hur de tyckte passet blev. Dir far de fundera 6ver vad de
sjalva var med om och de kan ocksi dela med varandra och se varandras
perspektiv pa arbetet. En kompetent praktiker bor inte luras att tro att det
finns fardiga metoder eller mallar for hur ett arbete ska genomféras. Vi
kan inte f6lja en lararhandledning eller en bok fran boérjan till slut utan
behover forma arbetet utifrén sammanhang och samtal. Hur planerade de
passet och hur genomforde de det sen? I reflektionen pa folkhogskolan kan
samtalen och skrivandet i loggboken stimulera reflektionen. Deltagarna
kan till exempel reflektera 6ver Schons begrepp unikt och osdkert. Dessa
frdgor som kan anvindas: Vad framstod som lite extra speciellt idag? Vad
blev som jag trodde och vad blev annorlunda? Vad kdndes mest osdkert?
Hur hanterade vi det? Nar vi lyssnar in andras perspektiv och stannar upp
ivara egna tankar och dven skriver ner vad vi tycker kan det vara ett satt
att hélla det Schon kallar for "back-talket” vid liv. Nar situationen fér tala
tillbaka till oss kan vi fa syn pa en ny mening i den, kanske ocksé se vilka
oavsiktliga effekter vart handlande fick. Férdelen med det ar att vi da kan
fa kloka tankar kring vart arbete och kanske omformulera det vi tankt.

Dialog med verksamheten

Under formandet av min idé har jag pratat med olika personer. Forsta
samtalet hade jag med min rektor och ringade d& in att min didaktiska
innovation skulle ske inom var utbildning till socialpedagog. Jag hade se-
dan flertalet spar som jag skissade pé infor mitt samtal med mina kollegor.
Det ar framforallt med tva personer ur mitt arbetslag som jag sedan haft
min dialog. Forsta samtalet byggde mycket pé var vi ser ett behov, forand-
ring av kurser och uppldgg av utbildningen. Vi hade ocksé inspirerats av
andra socialpedagogiska utbildningar och bollade dessa spér. Det behovet
som tydligast framstod som grund for innovationen var ett alternativ till
ett fordjupningsarbete som gors sista terminen. Vi diskuterade att forde-
len med fordjupningsarbetet ar att deltagarna far skriva inom valfritt om-
rade. Nackdelen ar att det blir teoretiskt och manga timmar laggs pa sjilva
skrivandet. En del av deltagarna gillar att skriva medan detta for andra ar
ett svart moment.
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En kollega jag samtalat med har sjilv jobbat inom skolvarlden och ar
ocksa den pedagog som undervisar om socialpedagogiskt arbete pé skola
ivar kurs. Som jag beskrivit ovan ar detta ett framviaxande arbetsfilt for
socialpedagoger och vi pratade om att det alternativa spéret kan utformas
dir. Den lararen har gett mig respons kring att hon tror pa idén och skulle
se fordelar med att forma ett sddant spar. Med mina kollegor har jag dis-
kuterat saker som vilken &ldersgrupp som ar lamplig att mota. Dar lan-
dade vi i att det under mellanstadiet ar viktigt med forebyggande arbete.
En kollega betonade vikten av att stidrka det som fungerar for eleverna. Vi
pratade ocksd om innovationens upplagg, att deltagarna genom att inter-
agera med eleverna far triana sig i samtal och reflektion och att deltagarna
behover ha ett visst matt av eget skrivande och aterkopplande med var-
andra for att ge utrymme for reflektion. En annan sak vi diskuterade var
fordelen med att ldgga innovationen som ett valbart spar. For att denna
praktik ska bli givande, bade for deltagare och elever, tror vi att det krivs
ett eget engagemang och intresse av att méta skolbarn och att man kan
vilja detta bland andra alternativ.

Som jag har skrivit tidigare har jag ocksd diskuterat mina tankar med
personer utanfor skolan. I tidigt skede tog jag kontakt med en tidigare del-
tagare, som nu arbetar som socialpedagog pa en skola. Hon slussade mig
ocksa vidare till en larare som jag pratat med. Bade tva har gett mig varde-
full input kring att de kan se vardet for en skola om socialpedagoger skulle
kunna fa vara aktivt deltagande. Likasé intervjuade jag en larare (Hanna)
som berattade om hur hon arbetat med Dufvas material bland eleverna pa
sin skola. Hon gav mig praktiska idéer som jag anvinde som utgdngspunkt
for min innovation.

Diskussion
En styrka i min innovation dr att den sker i granslandet mellan det teore-
tiska larandet i klassrummet och den praktiska traningen pa LIA:n. Nar
deltagarna varit pa LIA brukar vi de forsta dagarna tillbaka pa folkhog-
skolan reflektera 6ver dessa tillsammans. Nu far de mer utrymme att re-
flektera under tiden fordjupningssparet pagar da det finns lektioner for
detta pa folkhdgskolan mellan passen pa mellanstadiet. Fordelar i detta
ar att vi larare forhoppningsvis ocksd kan vara mer aktiva under tidens
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gang och bidra till reflektion och fungera som bollplank. Andra styrkor jag
ser ar att vi fir ett alternativt spér till det teoretiska fordjupningsarbetet
for de som vill inrikta sig mot férebyggande arbete och socialpedagog pa
skola.

Nair jag betraktar min innovation s ser jag att den mest svaga och osiak-
ra faktorn ar att den bygger pé tvd parters engagemang. Den ena ir vi
som folkhogskola och den andra ar en samverkande mellanstadieskola.
Det jag kan utgé ifrdn nir jag skriver ar den delen vi som folkhogskola
kan bidra med och gora. I nuldget finns inte den andra samverkansparten
utan jag har anvant tva skolor dér jag har
haft kontakt som gett mig idéer och feed-
back. Dessa skolor ligger lite for langt

o ) o : "Jag hade gdrna
ifran folkhogskolan och darfor har jag . .

inte stallt ndgon konkret friga till dessa gjort ett annu
om de skulle vilja inleda ett samarbete. tydligare upplc'igg
Jag har sett det som ett hinder att del- fOT' hur detta f('jr_
tagarna ska behova resa flera mil for att di . o
komma till mellanstadieskolan men har yupmngsspar
anda inte uteslutit moéjligheten. Nar inte skulle kunna se ut
den andra parten finns har mitt skrivan- men tanker anda
de blivit lite mer 6ppet och hypotetiskt dn att denna uppsats

vad jag skulle 6nska. Jag hade giarna gjort fungerar som en

ett dnnu tydligare upplagg for hur detta
fordjupningsspar skulle kunna se ut men idéskiss.”
tanker 4ndé att denna uppsats fungerar
som en idéskiss. For att gora den har inn-
ovationen verklig &terstar framforallt ett
arbete med att hitta mellanstadieskolan och tillsammans med den forma
samarbetet. For det tror jag att det behovs en “eldsjal” dar som vill engage-
ra sig det dar lilla extra som behovs bade for vara deltagare och i planering
av uppldgg. Utifran intervjuerna sa ser jag att skolor jobbar pa olika sitt
med trygghetsarbete och darfor tror jag att idéskissen kan vara en bra
grund men behover kunna vara flexibel utifran samarbetsskolan.

En annan aspekt jag skulle vilja problematisera ar det etiska perspekti-
vet. Dir tanker jag pa vikten av tryggheten for barnen. Nir jag intervjuade

Hanna betonade hon att for att ett sdidant har samarbete ska bli menings-
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fullt behover det vara relationsskapande. Hér tanker jag att det dr viktigt
att tillsammans samtala kring deltagarnas roll gentemot barnen. Att arbe-
ta med Oppenhet och att deltagarna inte hamnar i for personliga och egna
samtal med barnen. Blir samtalen for personliga och problemorienterade
behover deltagarna lyfta detta med personal pa skolan. Dessa tankegang-
ar ar ocksa nagot vi kom in pa i diskussionen med mina kollegor. For att
arbetet ska bli meningsfullt behovs kontinuitet under en period pa mel-
lanstadieskolan, dar fokus blir pa forebyggande och fraimjande samtal och
inte enskild elevhilsa.

Vidare saker som behéver ses over ar belastningsregisterutdrag av vara
deltagare samt papper om tystnadsplikt som behover skrivas pa. Det kan-
ske ocksa behover kommuniceras med fordldrar, precis som skolor brukar
informera nar man har studenter i sin verksamhet.
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Del 3:
Kursoverskridande
arbete



Att motas over
kurstypsgranser

en didaktisk innovation

Jenny Willén Kozma

Bakgrund

Skolans delar

Folkhogskolan beskriven i foreliggande text ar belédgen i olika fororter till
en storre stad i Sverige. Skolan ar utspridd geografiskt och innehéllsmas-
sigt, pa sex olika delar, lite avhangigt hur man riaknar. I en forort finns
administration, ledning och allminna kurser pé grund- och gymnasie-
niva. En hallplats bort finns Sfi med fyra delkurser. I ytterligare ett for-
ortscentrum finns sirskilda utbildningar i musik och teater, bildkonst och
skrivande. Och pa géngavstind darifran: en allmén kurs med profilen ute-
miljoskotsel, vilken arrangeras i samarbete med Naturbruksférvaltningen
iregionen. Stadsdelen har totalt sett en hog andel utrikes fodda invénare.

Pa folkhogskolan studerar runt 400 deltagare. Min uppfattning — vilken
rektor ocksa bekriftar — ar att moten och samarbeten mellan deltagare i
sdrskilda och allmdnna kurser inte uppstér i tillfredsstillande hog grad.
Detta, trots att sddana moéten fran delar av personalen, samt ifrén ledning-
en, vore onskvirda.

Organisation
Folkhogskolan i fraga har en socialistisk vardegrund och en ideellt arbe-
tande styrelse. Personal och ledning moéts i samordningsmoten (med re-
presentanter ifran samtliga av skolans arbetslag), i personalméten och
pé personaldagar. Pedagoger pa Allmén linje och Sfi moter varandra, ad-
ministrativ personal, samt ledning varje méndag under ett morgonmote.
Pedagoger som arbetar pa de sirskilda utbildningarna har separata mo-
ten med rektor. Skolan har totalt 41 pedagoger, tvd administratorer, tva
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vaktmaéstare, en kurator, en studie- och yrkesvigledare, en rektor och en
bitradande rektor. Min upplevelse ir att, till skillnad ifran situationen for
deltagarna, kommer konstruktiva méten personal emellan, till stand.

Jamforelse och erfarenhet
Pa en av mina tidigare arbetsplatser, dven den en svensk folkhogskola,
gjordes vissa forsok till méten mellan de sarskilda kurserna och upp-
dragsutbildningar/Allmén linje: Deltagare ifran olika kurser fick samar-
beta i en julshow eller i en modevisning. Deltagare ifran singer-songwri-
ter-utbildningen fick méta deltagare ur Etableringskursen och gora musik
av berattelser om flykt ifrin ett forsta hemland.

Jag upplevde inte att dessa moten fungerade fullt ut for att knyta sam-
man skolan, eftersom en fortsatt kontakt eller vinskap inte etablerades.
Visst fanns fron till att bygga en storre samhorighet deltagarna emellan,
man hejade dtminstone pd varandra nar man mottes i korridorerna. Men,
det var i stort sett det enda mérkbara — varje deltagare gick efter métet
trots allt "tillbaka till sitt”. Man holl sig pa nytt i sina respektive korridorer
under skoldagarna, och de gemensamma aktiviteterna repriserades inte.

Min gamla arbetsplats ar dock till skillnad ifran den i texten beskrivna,
beldgen pa landsbygden, den dr mindre och bestar i endast ett skolhus.
Skolan har internat, vilket innebar att vardagliga méten med andra én de
egna kurskamraterna naturligt kan 4ga rum, utanfor skoltid. En skola pla-
cerad i fororten, utan internat eller skolmatsal, torde ha en an ldngre vag
att gd emot en sammanhallning.

Syfte

Foreliggande text kommer att beskriva en idé, en “didaktisk innovation”
for hur deltagarna pa en skola skulle kunna motas 6ver kurstypsgranserna
och pé sa vis pa sikt 6ka sammanhéllningen pa skolan, men ocksa sjilva
ha givande mé6ten med andra ménniskor. Intresset for idén ibland négra
av skolans pedagoger, kommer ocksé att undersokas och beskrivas.

Begreppet didaktisk innovation, aterfinns i Harlin, Ahn och Hallqvist
(2020, s. 163) och far i texten sta for en idé for utveckling av kursinnehéll
tillika didaktiskt verktyg. Jag ar bekvim med att inringa innovationen,
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i ord som idé, mote och samarbete, och kommer frekvent att anvinda
dessa. Till texten hor en bilaga med resultat ifrén en enkdtundersékning.

Dialog med verksamheten

Inledning av arbetet, skisser
Arbetet startar med att jag i december 2020 talar med skolans rektor om
huruvida det finns en 6nskan for moten 6ver kurstypsgranserna. Detta,
eftersom skolan ar s utspridd och uppdelad i “olika ldger”, geografisk och
innehallsméssigt. Fragan blir nastan retorisk, en 6nskan om méten finns
absolut ifrdn rektors sida, och forsok till samarbeten har gjorts. Dessa har
ofta fallit pa ett bristande intresse ifran deltagare i de sirskilda kurserna.

Det ar latt att associera min skiss med idéer till folkhogskolans tankar
om bildning och bildningsprocesser. Att sddana processer fungerar genom
ett gemensamt sokande efter kunskap tillsammans med andra, och via
moten som trotsar exempelvis sociala granser (Folkbildningsradet, 2012,
s. 8). Varje folkhogskola vill vara en sammanhallen skola dar folkbildning
forverkligas, tanker jag mig.

Det finns dven handfasta fordelar med att forsoka fa till stind de moten
jag ser framfor mig. Genom ett mote dar nagon far upptiacka andra sidor
av skolan eller sig sjilv, kan en nyfikenhet vickas, anar jag. Kanske vill
man sOka en annan av skolans kurser langre fram? Vet man mer om sin
skola, kan man (om inte annat) gora reklam och locka nya, potentiella del-
tagare till utbildningarna.

Forankring bland pedagoger
For att fa syn pa fler mojligheter eller utmaningar med méten/samarbeten,
vill jag kommunicera med pedagoger pa skolan. Jag vill hora huruvida ett
intresse finns dven hos dem fér méten, och huruvida de tror pad mina idé-
er, bland annat den om att utbytet mellan kurserna ska vara ett frivilligt
sddant. Jag kommunicerar med lararna via en enkit!, men dven per mejl.
Fem kollegor deltar i denna mindre undersokning. En forsvarande om-

!'Se bilaga 1.
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stindighet dr det nodvindiga distansarbetandet vid méten och undervis-
ning. Aret 2021 pagér fortfarande covid-19-pandemin i Sverige. Jag finner
med anledning av det, just formen enkit vara ett ndgorlunda tillfredsstal-
lande alternativ, till intervjuer pé plats i verksamheten.

Mina informanter blir tre kollegor ifran Allman linje/Sfi, och tva ifran
sdrskilda kurser. Varje pedagog har vid den hér tidpunkten en klass pa
15—20 deltagare. Det innebir att de tillsammans (totalt) har kontakt med
runt 75—-100 kursdeltagare.

Fyra av pedagogerna séger sig spontant sjilva vara intresserade av att
moten dar deltagare traffas och samarbetar kommer till stind. Samma
fyra pedagoger tror dven att min idé skulle kunna fungera i praktiken.

Vad giller intresset ifran deltagarnas sida, formodar tvé av pedagoger-
na pa Allméan/Sti att deras kursdeltagare dr intresserade. Deras kollega i
samma kurstyp och de tvé ifran de sarskilda kurserna svarar dock vet inte
pé denna centrala fraga.

Tre pedagoger har noterat minst ett tidigare samarbete mellan sarskil-
da och allmanna kurser. En har inte uppfattat riktigt varfér/om detta sam-
arbete mottogs vil, en annan har en klar bild av orsaken, ndmligen den
att deltagare pa Sfi alltid vill traffa svenskar. En tredje har mycket goda
erfarenheter av ett samarbete.?

Informanterna har sjilva idéer f6r moten 6ver kurstypsgranserna. Men,
som en med ett flertal egna idéer uttrycker det, hen har aven erfarenhet
av att forsok och idéer “runnit ut i sanden”. Detta faktum, att fler dn jag
har idéer, vittnar om att en dylik eller liknande didaktisk innovation torde
kunna forankras i verksamheten.

Allman och sarskild kurs
Nylander, Rahm och Fejes (2020, s. 93) papekar att det inte ar sjilvklart
vad som egentligen ryms inom specificeringen “sdrskild” kurs. Nar jag i
texten anvander begreppet rorande kurstypernas2, talar jag om konstnarli-
ga kurser med traditionella uttryck som bild, skulptur, foto, drama, musik,
litteratur. Med andra ord, sddana vi ser pa denna skola.

*Detta var ett samarbete i vilket text producerades i en klass p& Allman linje och sedan
skickades till musikstudenterna for tonséttning.
* Folkbildningsradet (2018a) ger en generell beskrivning av folkhogskolans kurstyper.
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Skillnaderna mellan deltagargrupperna pa sarskilda och allminna
kurser, kan sidgas vara fyra enligt Nylander m. fl. (2020, s. 98). Andelen
utrikes fodda samt andelen deltagare med funktionsvariation ar storre
pé Allmén linje an pé sarskilda kurser. Studier har dven visat skillnader i
klasstillhorighet, dar deltagare ur en “hogre” social klass aterfinns i storre
utstrackning i sarskilda kurser (jamfort situationen pa allméanna kurser).
Aven &lder ir en parameter som skiljer deltagarna at: deltagare pa allmin
kurs blir 6ver tid yngre, och motsatt forhallande géller pa séarskild kurs.*
Forfattarna uttrycker att folkhogskolan inte bara samlar olika deltagare
och utmanar samhaillsstrukturer, men dven segregerar manniskor och
vidmakthaller invanda strukturer som klass (Nylander m. fl. 2020).

I min enkét har jag tagit med nigra fragor som ror segregation och skill-
nader i klass. Resultatet av enkiten ger att redan bland mina fa informan-
ter, uttrycks en skillnad gédllande dessa parametrar. Av de som studerar
pé sérskilda kurser pa skolan, kommer farre dn 25 % ifran socialt utsatta
stadsdelar och har i betydligt storre utstrackning dn de pa de allmadnna
kurserna en medelklasstillhorighet. Deltagarna pa Allmén linje/Sfi kom-
mer till 100% ifran fororter med en med hog andel utrikesfoédda, tror 1a-
rarna, och har till 99% formodad klasstillhorighet i underklassen, samt
ldga inkomster. Skillnaderna i klasstillhorighet stimmer 6verens med stu-
dier 6ver data ifrdn dren 2000 och 2002 (Nylander, Rahm och Fejes 2020,
s. 97, som refererar till Nylander & Dalberg, 2014). Att skillnader i kursval
utifran fodelseland ar stora vet vi (Folkbildningsradet, 2021, s. 8). Antalet
utrikes fodda deltagare pa allmiin kurs okar. Okningen 4r 5% bara de se-
naste aren, fran 2017 till 2020. (Folkbildningsradet, 2021, s. 101; 2019, s.
81 och 2018b, s. 59).

Ett lingre arbete med fler informanter, kunde fokusera pa sistndimnda
skillnader. Man kunde dven undersoka ifall skillnad i klasstillhorighet/
stadsdel/fodelseland &r en del av forklaringen till skolans uppdelning och
icke-moéten. Den forviantade slutsatsen torde bli att vi ser en avspegling
av det segregerade samhillet i stort, och l6sningen densamma som utan
en studie (ndmligen den att moten kan mdajliggoras). All forskning som
belyser fragor kring segregation ifran olika vinklar ar dock mycket viktig
idag, tinker jag.

4Se Nylander & Ostlund (2018, s. 8) fér mer ingdende data 6ver skillnader sisom alder.
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Didaktisk innovation

Overgripande beskrivning
Folkbildning dr utbildning och bildning for vuxna. Den dr fri och
frivillig i bemdrkelsen att mdanniskor sjdlva valjer om och nar
de vill delta. (...) Nagra grundtankar dr att deltagarna ldr sig av
varandra, att arbetsformerna dr demokratiska och engagerande
och att larandet dr aktivt. Deltagarna soker och bygger sin egen
kunskap — genom dialog, interaktion och reflektion med andra.
(Folkbildningsrdadet, 2012, s. 6)

Min tanke ar att motet mellan deltagare ska vara frivilligt. En deltagare
anmailer sig i borjan av en termin. Under tv4, tre dagar kommer hen langre
fram att umgés med en annan deltagare pé skolan. Lt oss sdga att delta-
garen Anders pa Allméan kurs pa grundniva moter deltagaren Jasmine pa
Konsten i vart samhille. En vanlig skoldag hilsar Anders pé i Jasmines
kurs, en dag hélsar Jasmine pa i Anders kurs. De samtalar om upplevel-
serna i samband med besoken.

En annan dag (eller tva halvdagar?) traffas de igen. Tillsammans ska de
fatta ett beslut kring hur de vill uttrycka négot i métet/utbytet. De fardig-
stiller — 14t oss i brist pa battre bendmning kalla det en... produkt. Blir det
bild? Skulptur? Nagot i jord/tra? Odling? Text? Det kanske ar en symbo-
lisk handling? Kanske en, som dokumenteras? Viktigast ar inte produkten
(i termer av resultat, perfektion, funktion) utan samarbetet, motet.

Samtliga av skolans deltagare behdver inte delta. De som inte deltagit
far hora om utbytena, efter nigra terminer blir de praxis. Fler kanske vill
delta. Bilden av skolan blir den av en skola dar kopplingar finns mellan de
utspridda skoldelarna. En larare pa sarskild kurs uttrycker ungefar sam-
ma sak i enkidten. Hen anser att samarbeten ska vara obligatoriska och
skriver: "Jag tycker att det i biasta fall kan bli en tydlig och positiv aspekt av
profileringen pé skolan. D v s att konstnérliga kurser och allmédnna kurser
moter varandra.”

Mitt forslag innebar dven att en larare pa skolan har i sin tjanst att sam-
ordna méten. Mentorer i berorda klasser har allts inte det huvudsakliga
ansvaret for att samarbetet forverkligas.
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Tillvagagangssatt
Jag tror pé att anvianda fragestallningar for att stotta processen och sam-
talandet. Sa har tanker jag att det kunde se ut:

Utemiljoskotsel + Teater
Fragestillning: Var blir teori ndgot konkret, nagot handfast, sittandes i
muskelminne eller kropp? Teoretisk kunskap kontra/plus hantverk?
Produkt: Ett uttryck som &r sceniskt/rumsligt/kroppsligt/odlat/
byggt...?

Sfi D + Forfattarskolan

Fragestillning: Hur kan vi anvinda beréttelserna i vira liv? Kan vi for-
medla dem till andra? Kan du anvinda min och jag din? Var gir griansen
for vad som ar privat i ett skolsammanhang?

Produkt: Lyrik, berattande text, filmat samtal, manifest...?

Forberedelser: En lirare i svenska som andrasprik besoker Forfat-
tarskolan en lektion, vilken handlar om de vanliga sprakliga svarighe-
terna for andrasprakstalare i svenska (verbets plats, ordfoljd, adjektivets
kongruens).

Allman linje gymnasiet + Musik
Fragestiillning: Vad ir lirande? Vad kan man lira sig? Ar malet eller
vagen mest vard?
Produkt: Musik, lyrik, inspelat, nedskrivet...?

Enkatsvar om frivilligheten
Folkbildningen dr fri och frivillig. Mdnniskor deltar av fri vilja
i larandeprocesser som inbegriper socialt samspel, samarbete,
diskussion och reflektion — frivilliga méten som utvecklar bdde
mdanniskor och samhdallen. (Folkbildningsradet 2013, s. 10)

Jag forutsatte da jag borjade skissa pa innovationen, att frivilligheten inte
bara skulle mottas med gladje ibland personalen — den rimmar ju sa fint
med folkbildningens ideal (Folkbildningsradet, 2012; 2013; 2019) — men
ocksa att den skulle 6ka lusten for deltagarna i ingangen till motet. Mot det
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forra talar, vilket vi ska se, kollegornas nekande svar. Mot det senare talar
pedagogens majliga intention att leda kursdeltagaren emot négot ovéntat,
kanske inspirerad av Biesta (2019, s. 43, 45 och 2014, s. 18) som starkt
foresprakar motandet av motstand. Det, att ndgot annat och ej sjélvvalt
moter och stor studenten under utbildningen. Sa blir hen ocksa existeran-
de, ett subjekt, menar Biesta, och far i en viss situation ett ansvar fér vad
just hen ar. Biesta aterkommer till detta i flera verk. Detta, att skolan ska
vara en sarskild plats, utbildning ska vara en process “som pa nagot vis
medverkar till skapandet av méansklig subjekthet” (Biesta, 2014, s. 11, min
oversittning). Motet med en annan/ett annat och genom det tillblivelsen
av mig sjalv. De har tankarna ar mycket tilltalande i sammanhanget.

Nar jag laser informanternas svar borjar jag alltsa vackla. Jag har stallt
dem tre fragor om frivilligheten:

- Ska ett mote/samarbete vara obligatoriskt for alla? (Tre svarar ja, en

nej, en vet inte.)

- Ska ett mote/samarbete vara obligatoriskt for exempelvis minst tvé
deltagare per klass och termin? (Tva svarar nej, tva vet inte, en vill
inte svara. Till svaret som uteblir foljer kommentaren att det blir for
osakert. Tank om en klass inte har tva som vill, samtidigt som tva
villiga i en annan ser fram emot att traffas?)

- Ska ett mote/samarbete vara helt frivilligt? (Tva svarar nej, tva sva-
rar vet inte. En kommentar till det ar att "valbara projekt riskerar
att rinna ut i sanden”. En informant uttrycker att varje larare borde
avgora sjalv om det ska vara obligatoriskt for alla i hens klass att
delta, eller frivilligt.)

En av informanterna poédngterar att métena behover vara frivilliga for
lararen. Detta for att lararens egen entusiasm infor uppgifter smittar av
sig pa deltagarna. Pedagogen understryker att méten inte heller far bli
obligatoriska for lararna och verksamheten ifran skolledningens sida.

I min enkét har jag endast kommunicerat med pedagoger. I det fall vi
stod infor ett majligt forverkligande av innovationen, skulle skolan behdva
undersoka intresset for den dven ibland deltagare. Deltagarnas inflytande
och behov fokuseras och virderas hogt inom var utbildningsform (Folk-
bildningsréadet, 2020, s. 5). Detta att deltagarna méste tillfrdgas padpekar
aven en informant.
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Diskussion

Utmaningar och brister i resonemanget
Det finns utmaningar med ett férverkligande av mina idéer, och delar av
resonemanget kan ifrdgasattas:

— Frégestéllningarna i Tillvagagangssatt ovan, ar formulerade pé en
hogre akademisk spréaklig niva dn nodvandigt. Skulle skolan anvin-
da innovationen, borde man &tminstone delvis bearbeta spraket.

Att omformulera fragestillningarna pa enklare vis, utan att for den
skull gora avkall pa djupet och 6ppenheten, skulle ge att vissa av
andrasprékstalarna fir ut mer av motet.

— Att fa deltagare pa de sirskilda kurserna att vilja delta. Erfarenhe-
ten som rektor och en av informanterna beskriver ar att detta varit
en svarighet vid tidigare forsok till samarbeten. Tvart emot det talar
dock den andra pedagogen ifran sarskild kurs, vilken menar att
deltagarna garna traffar andra kursers larare och deltagare, om det
bara gar att praktiskt ordna.

Nu deltar endast tvd pedagoger fréin siarskilda kurser i min lilla under-
sokning, och jag anar dven av egen erfarenhet att den forst beskrivna in-
stallningen trots allt 4r mer vanligt férekommande.

Min tanke for att vicka/sdkerstilla en vilja delar jag in i tva viktiga for-
héllanden:

1. En pedagog har i sin tjdnst tid avsatt till att jobba med det hir. Hen
har pa sitt bord att informera och motivera i klasserna, att forbere-
da och boka datum, férmedla kontakter, ibland dven att f6lja med pa
traffar och att dokumentera. Fyra av mina kollegor stodjer tanken.

2. Det finns en fragestillning och en produkt att jobba med under
samarbetet. Detta arbetssatt som mycket liknar en konstnarlig
skaparprocess, torde kunna gora att deltagare fran sarskilda kurs
kanner sig trygga och som att de sysslar med négot av mening.
Samtidigt kunde de ifran Allmén kurs fa en nyfikenhet viackt, och en
lust att jobba utifrdn en (férmodat) ny vinkel. Detta péstér jag efter
manga ars eget arbete med konstnarligt skapande.

Notera dock rérande utmynnandet i produktion av ndgot gemensamt, att
resultatet inte ar det priméira, men processen pa vagen dit, sjilva motet,
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knytandet av kontakter mellan deltagare pd skolan. Folkbildningsradet
bekraftar i tankarna om kunskaper och bildning, denna min intention:

Bildning dr en process, ddr kunskapssékande samman-linkas med

personlig utveckling, mognad och férmdga till helhetssyn. (...) I

var tid finns en tendens att enbart vdrdesdtta det som leder vidare

— ndr ett resultat eller har en pdvisbar effekt — for individen eller

for samhdllet i stort. Inte minst inom utbildningsomradet dr detta

framtrddande. I kontrast till denna mer instrumentella kunskapssyn

hdvdar vi inom folkbildningen egenvdrdet i mdanniskors bildning och

kunskapssokande. (Folkbildningsrdadet, 2012, s. 7)

Att resultatet inte dr det priméra, blir i sig en utmaning for de som ar
vana att arbeta konstnarligt. Mycket i konsten ar ett utforskande, men ett
resultat, en produkt, brukar ofta vara en viktig malbild.

— Att fa deltagare ifran Allméan linje att ta plats dven i en filosofisk/
konstnarlig diskussion. Mina erfarenheter av andrasprakstalare jag
mott i lararyrket under ménga ar, ar att man ofta upplever sina bris-
ter i spraket som ett (onyanserat) stort hinder i méten med svenskar,
och generellt tenderar att vara relativt tystlten och lyssnande i
motet med nya svenska personer.

Motiv for innovationen

Syftet med motet for den enskilda individen &r att (ha roligt och) att méta
nagot givande och ovintat, pa sin utbildning. Har hdmtar jag viss inspira-
tion ifrdn Biesta (2019, s. 74; 2014, s. 60) som driver tesen att skolan inte
bor anvinda termen ldrande utan i stillet till exempel tdnka i termer av
“koncept” vilka kan utforskas. Vi kan lata studenterna utforska, genom
samarbeten med ndgot annat/ndgon annan. P4 sé vis kan de vixa pa olika
plan. Efterat finns inte bara ett minne av en manniska eller en skoluppgift,
och en breddad bild av folkhogskolan. Forhoppningen ar att det blir ett
utvecklande av nigot i deltagaren. Vad detta ndgot ar, far vara helt indivi-
duellt och pa skiftande kognitiv/praktisk niva.

For skolan kan motiven for samarbeten 6ver kurstypsgrianser vara fle-
ra, vilka jag ndmnt i texten, men redan det att knyta band mellan verk-
samhetens olika delar viger tungt, anser jag. Underordnade, men absolut
onskvirda, foljder 4r mojligheten att en deltagare blir intresserad av ytter-
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ligare en kurs pa skolan. Att ndgon far en vin. Eller att pedagogerna hittar
fler beréringspunkter sinsemellan.

Slutord

Nylander och Ostlund (2018, s. 10) talar om det “variationsrika kursutbu-
det” inom folkhogskolan. Forfattarna uttrycker att spanningsférhéallanden
"mellan amatorism och elitism, process och mal, nytta och néje, allmén-
bildning och yrkeskunnande” fortfarande ar en verklighet inom folkbild-
ningen och att grupper vilka normalt inte mots, far traffas i folkhogskolan.
Pa den undersokta skolan finns ett rikt kursutbud, men ett spdanningsfor-
hallande pé individniva — i betydelsen att deltagarnas viagar korsas och
mots, att de dven kolliderar — finns kanhénda inte i tillfredsstéllande hog
grad.

Min tanke ar att man gemensamt pa skolan kan sikta emot att fler mo-
ten, via nytt kursinnehall och ny(-gamla) didaktiska verktyg, via avsatt tid
for att samarbeten, ska mdjliggoras. I méten lika de i min idé, eller i ndgon
annans. For, hos folkhogskolldarare finns idéer. Sakerligen finns de dven
hos deltagare?

Inom folkbildningen dr motet mellan individer med olika erfarenheter

och olika intressen en del av pedagogiken. (...) Bildningsprocessen

handlar for oss om att mojliggéra en personlig relation till
kunskapen. Inom folkbildningen éverkorsas stdndigt grdnserna
mellan teori och praktik, akademi och sambhdlle, humaniora och
andra dmnesomraden. For folkbildningen dr ett tvdrvetenskapligt

perspektiv naturligt. (Folkbildningsrddet 2013, s. 17)
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Bilaga 1: Enkatsvar

Fraga

Ja

Vet

Vill
inte
svara

1. Ar du som ldrare spontant* intresserad av
att deltagare ifran sdrskild och allmén/sfi ska
motas och samarbeta?

2. Tror du att (den genomsnittliga) deltagaren i
din kurs spontant* dr intresserad av att mota/
samarbeta med deltagare ifran sirskild (om
hen gar allmén/sfi) — allmén/sfi (om hen gér
sarskild)?

3. Tror du att moten/samarbeten skulle vara
givande for dina deltagare?

4. Har du under din tid pa Folkhogskolan i
Angered deltagit i/noterat ett organiserat sam-
arbete mellan allmén/sfi och sarskild?

5. 0m du svarat ja pa friga 4 — var detta sam-
arbete givande for deltagarna?

6. Om du svarat nej pa fraga 5, att motet inte
gav nagot — Varfor? Svara under Kommentar.

7. Om du svarat ja pa friga 5, att motet var
givande — Inringa viktigaste orsaken till det,
under Kommentar.

8. Ska ett mote/samarbete vara obligatoriskt
for alla?

9. Ska ett mote/samarbete vara obligatoriskt
for exempelvis minst tva deltagare per klass
och termin?

10. Ska ett mote/samarbete vara helt frivilligt?
(en informant hoppar é6ver fragan)

11. Skulle det vara bra ifall 1-2 ldrare pa skolan
hade ansvar for dessa potentiella méten? (med
information, férberedelser, datum...)

13. Tror du att min idé om méten deltagare
emellan, skulle fungera bra/ar en bra idé? Se
beskrivning i separat dokument.

14. Har du en idé for hur man kunde motas?
Helt valfritt att svara. Det ar inte sdkert att jag
tar med denna fraga nar jag skriver min text.

*”Spontant” ska har tolkas som att ifall du far frigan - dr din forsta reaktion ja eller nej?
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Procent

25 | 50

75 100

15. Uppskatta hur méanga av dina deltagare i
procent — som ar andrasprakstalare? (d.v.s.
har ett annat forstasprak dn svenska och sam-
tidigt inte 4r fodda och uppvuxna i Sverige).
Kryssa for/farglagg ruta.

XXX
(857

S, A) A4

A)

16. Uppskatta hur ménga av dina deltagare i
procent — som kommer ifran hushéll med laga
inkomster, som en del i en klasstillhorighet i
underklass? Kryssa for/fargligg ruta.

XX

17. Uppskatta hur manga av dina deltagare
i procent — som kommer ifran hushall vilka
— oavsett inkomster — skulle ha en klass-
tillhorighet i medelklass?

Kryssa for/fargligg ruta.

Forklaring: Exempelvis akademiker och
kulturarbetare kan ha laga inkomster men
andéa vara medelklass, och ev. ha lang/hog
utbildning.

(5%)

(0%)

18. Uppskatta hur manga av dina deltagare i
procent — som bor i fororter med social utsatt-
het och hog andel utlandsfédda? Kryssa for/
fargldagg ruta

XX

19. Har jag helt glomt att fraga ndgot viktigt?
Svara under Kommentar.

Kurs

Sarskild

Allmin/Sfi

20. Ar du lirare pé en konstnirlig — sirskild
kurs, eller pa Sfi/Allméan? Kryssa for/fargligg
ruta.

XX

XXX

° Sarskild kurs forkortas S i dokumentet. Allméan/Sfi forkortas A.

192




Kommentarer till fragorna

1. (Ja) "Jag vill girna samarbeta, men ofta ar det tid och kontaktpro-
blem som gor det svart.”

5. (S som ¢j vet) "Jag var inte inkopplad i sjdlva utforandet utan var del
1initiativet.” 7.

(S) ”Vidgade vyer, forstaelse for att skolan rymmer olika kurser som
skulle vara majliga att ga.”

(S) "Deltagarna uppskattar méten bidde med andra deltagare och
andra kursers larare, ar min erfarenhet, det ar bara sé svart att fa
det till stand!”

(A) "Deltagare skrev dikter som sedan anvindes till musiktexter.
Deltagarna upplevde att det de skrev hade ett tydligare syfte, att det
inte bara skrevs “for lararen” utan funderade mycket pa hur motta-
garna — musikeleverna — skulle kunna tolka och forsté texterna.”

(A) ”Sfi-elever vill traffa svenskar.”

8. (Ja) "Jag tycker att det i basta fall kan bli en tydlig och positiv aspekt
av profileringen pa skolan. Dvs att konstnéarliga kurser och allmén-
na kurser méter varandra.”

(Ja och Nej) "Det kan bero pa hur samarbetet ser ut. For mig som
larare ar det oftast lattast om alla i en grupp far samma uppgift, dvs
att den ar obligatorisk, men sjilvklart finns det ocksa vinster med
att deltagarna sjilva visar intresse och genomfor ett samarbete. Det
behover kanske inte vara antingen eller, utan bade och.”

(A som svarar ja pa friga 8 och 10) "Det beror pa hur den ar organi-
serad”

9. (A) "Jag tror att ett bra samarbete beror pd om lararna kanner ett
engagemang. Antingen ar det obligatoriskt for alla, om lararen vill
det, eller sa ar det helt frivilligt. Det ska inte vara obligatoriskt fran
“ledningen”.

(S, som inte svarat) "Osakert upplagg, vi riskerar att tva deltagare
fran en kurs vill medans tvéa frin tex oss inte vill, hur hanterar man
det?”
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10. (Ja) “Som sagt, lararna bestimmer om det ska vara obligatoriskt

for deltagarna. Men det maste vara helt frivilligt for lararna.”

(S som ej svarat) "Organisatorisk fréga, sa fort vissa projekt blir val-
bara riskerar vi att det rinner ut i sanden dr min erfarenhet.”

(A som svarar ja pa frdga 8 och 10) "Det beror pa hur den ar organi-
serad.”

14. (S) "Manga idéer, har erfarenhet av att driva samtalet men dven de

manga ganger forsoken rinner ut i sanden.”

(A) "Det funkade bra med det tidigare upplagget, ur allméin kurs’s
perspektiv, men jag vet inte helt hur det uppfattades av sarskild.
Alltsa att allméin kurs skrev dikter och sedan skickades ett urval till
sdrskild kurs som valde ut en text och den tonsattes. Laten framfor-
des pa avslutningen.”

(S) ”Jag tycker din idé med “par” kunde vara fint, vi har férsokt med
manga olika samarbeten tidigare. Ett som jag tyckte kunde blivit
fint var just att SFI D & forfattarkursen gor ett slags crosswork, sa
att vi t.ex. skriver poesi/prosa utifran nagot de har skrivit och de
kanske skriver en mer journalistisk text om nigot som vi har gjort,
eller pa andra vis.”

(A) ”Ett tillfalle per vecka, som en kreativ workshop, som ar frivillig
och 6ppen for folk att traffasi.”

18. (S) ”Vildigt varierande ér till 4r, minns inte just nu spridningen pa

nuvarande grupp men absolut minst 25% skulle jag sdga.”

19. (A) "Att utga frén elevers onskan... bida grupper behover vilja!”
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Folkbildning ar moten
mellan manniskor

ett examensarbete om samarbeten
mellan allman kurs och sarskild kurs
pa folkhogskola

Per Jukkola Hedlund

Inledning

En av de saker som forenar alla Sveriges folkhogskolor dr att de alla har
bade den typ av kurs som kallas for allméin linje, och en eller flera si kallade
sarskilda kurser” eller profilkurser. Bada kurstyperna har viktiga funk-
tioner i den svenska folkbildningen och de kan bade skilja sig at och likna
varandra mycket. Framfor allt siarskild kurs praglas av en oerh6rd mang-
fald nir det kommer till kursutbud: pa négon av Sveriges 155 folkhogsko-
lor kan man forkovra sig inom allt fran musik, teater och konsthantverk
till ekologisk odling, bibelstudier, friluftsliv, socialt entreprenorskap eller
solidaritetsresor till Latinamerika. Min egen resa in i folkh6gskolans varld
borjade med en sddan “resandekurs” till Nicaragua laséret 2014 — 2015.

Den didaktiska innovation som jag valt att undersoka i detta examens-
arbete dr samarbetet mellan allmén och sarskild kurs pa folkhogskola. Pa
vissa folkhogskolor &r ett sdédant samarbete sedan lange en del av skolans
identitet, pd andra folkhogskolor finns det inte alls. Eftersom detta dr en
slags didaktisk innovation som finns pa flera folkhégskolor har jag i detta
examensarbete valt att inte enbart undersoka hur det kan ta sig uttryck pa
den skola dar jag gjort VFU under varen 2021. Jag har aven intervjuat per-
sonal pa ytterligare tva folkhdgskolor. Min férhoppning med arbetet har
varit att sjdlv finna inspiration till hur jag som blivande folkhogskolldrare
(antagligen pa Allmén kurs) kan samarbeta med mina framtida kollegor
pé sarskild kurs, oavsett vilken folkhdgskola jag nu mé hamna pa.
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Bakgrund

Kurserna pé folkhogskolan brukar oftast delas in i fyra olika kategorier:
allmén kurs, profilkurs, uppdragskurser och kortkurser. I detta arbete ar
det de tva forsta som jag huvudsakligen kommer att intressera mig for.
Folkhogskolans behorighetsgivande kurs, allméan kurs, finns pa alla Sveri-
ges folkhogskolor och dér kan deltagare som saknar behorighet till hogre
studier ldsa in hela eller delar av gymnasiet for att fa ut sin behorighet.
Profilkurser ar kurser som ar specifika for just den folkhdgskolan och dar
har skolorna en vildigt stor frihet nar det kommer till bAde &mnesinnehall
och pedagogiskt upplédgg. Profilkurs kallas ocksé sarskild kurs, i detta ar-
bete kommer jag anvinda bida termerna men jag syftar alltsa pd samma
sak (Om folkhogskola, u.d.). De tva kurstyperna ér till sin natur ganska
olika, men forvantas dndé préglas av ett slags gemensam filosofi, en syn
pé manniskor och bildning som ofta brukar refereras till som “folkhégsko-
leandan”. Flera forsok har gjort nar det kommer till att konkretisera vad
denna anda gir ut pa, men begreppet har visat sig vara svért att definiera
(Colliander m. fl., 2020).

Deltagarna pé profilkurser &r i snitt ndgot dldre, har langre utbildnings-
bakgrund och ir oftare fodda i Sverige jamfort med deltagarna pa allmén
kurs. Andelen utrikesfodda deltagare ar till exempel 38 % pé allmén kurs
och 17 % pa profilkurs. Andelen deltagare med kortare utbildning 4n 2 ars
gymnasium var 80 % pa allmin linje och 17 % pa sérskild linje. Hos be-
folkningen i stort ar motsvarande andel 23 %. Konsfordelningen var dock
relativt lik, bdda kurstyperna hade runt 60 % kvinnor och 40 % man bland
deltagarna (Folkbildningsradet, 2015). Det har dven gjorts en studie dar
folkhogskoledeltagarnas klassbakgrund analyserats med utgdngspunkt
i fordaldrarnas yrkestillhorighet, diar forskarna kom fram till att allmén
linje i hogre grad rekryterade sina deltagare ur ldgre medelklass och arbe-
tarklass, medan profillinjerna i hogre grad rekryterade sina deltagare ur
medelklass och det som rapportforfattarna kallar "hogre klass” (Nylander
m. fl., 2020).

Med tanke pa att man inom folkhégskolan ofta betonar "métet mellan
manniskor” och en mer kreativ didaktik som centralt for pedagogiken sa
borde det falla sig naturligt att man uppmuntrade till méten och samarbe-
te over kursgranser. Under de senaste tre aren har jag dock gjort praktik
och studiebesok samt vikarierat och jobbat pd en handfull olika folkhog-
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skolor, och mina erfarenheter siger mig att det varierar mycket om och
hur man jobbar med sddana samarbeten pa skolorna.

Undersokningens syfte
Syftet med detta examensarbete dr att undersoka hur sex personer med
anstillning pa folkhogskola tanker kring och jobbar med samarbete mel-
lan allmén kurs och profilkurs.

Fragestallningar
1. Anser intervjupersonerna att det finns ett virde i ett samarbete
mellan allmén kurs och profilkurs? Vilka ar dessa varden?
2. Vilka exempel pa kursoverskridande samarbete finns det pa
skolorna?
3. Vilka hinder for samarbete finns det pa skolorna?

Metod

Jag har i detta examensarbete gjort intervjuer med personal pa tre olika
folkhogskolor. Alla intervjudeltagare och folkhogskolor dr anonymiserade
och skolorna kommer hadanefter att bendmnas som Folkhogskolan Ma-
sen, Folkhogskolan Lingonet och Folkhogskolan Nejlikan. Jag har inter-
vjuat totalt sex personer fordelat pé fyra intervjuer: tre individuella inter-
vjuer och en gruppintervju.

Folkhogskolan Lingonet ar en ung folkhogskola. De flesta av skolans
profilkurser handlar om hur man ensam eller tillsammans med andra kan
leva ett mer hallbart liv och man bedriver bland annat undervisning i od-
ling, livsmedelsforiadling och hantverk. Aven Allmén kurs genomsyras av
ett hillbarhetstank pa méinga satt. Skolan ligger pé landet, lite utanfor en
mindre svensk stad, men har inget internat. Pa den har skolan intervjuade
jag den bitradande rektorn for Allmén kurs samt gjorde en gruppintervju
med en larare pa Allmén kurs, en lidrare som arbetar pa bade profilkurs
och Allméan kurs samt den bitradande rektorn for sarskild kurs (som aven
ar larare pa en av profilkurserna).

Folkhogskolan Mdsen ligger ocksa i utkanten av en sméistad och har
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internat. Manga deltagare pendlar dock dit. Till skillnad fran Lingonet sa
har Mésen anor fridn 1800-talet. Man har flera profilkurser inom konst
och kultur men dven journalistik och film. Flera av profilkurserna har ett
rykte om sig att halla en valdigt hog kvalité. Man har aven filial i en nér-
liggande storre stad. Har intervjuade jag den bitrddande rektorn med an-
svar for Allmén kurs.

Folkhogskolan Nejlikan har funnits sedan 1990-talet. Forutom Allmén
linje s& har man bland annat en konst-
linje, en skrivarlinje samt sfi. Skolan be-
star av en huvudskola och tva filialer som

alla tre ligger i samma stad. Konstlinjen e . o

och sfi bedrivs pa varsin filial medan All- Tll.l Sklllnadf ran
méin kurs och skrivarlinjen bedrivs pa Llng onet sd har
huvudskolan. P4 den hir skolan interviju- Madasen anorfr&n
ade jag rektorn for hela skolan. 1800-talet. Man har

Anledningen till att jag valde att inter-

vjua bitradande rektor i stillet for rek- ﬂ erap roﬁ lkurser
torn pa Masen var helt enkelt att rektorn inom konst och
dar var valdigt nytillsatt. Hon har enbart kultur men aven

arbetat pa skolan ett par manader och journ alistik och
har siledes inte sa stor insyn i skolans -
arbete. Den bitrddande rektorn har dock ﬁ Im.
arbetat dar i ménga ar och har god insyn

iverksamheten. Pa Lingonet valde jag att

intervjua den bitrddande rektorn darfor

att jag hade en etablerad kontaktvag. Jag visste av erfarenhet att rektorn
pa skolan var en upptagen person som det ibland var svart att fa tag i,
medan jag befann mig i samma lokaler som den bitrddande rektorn 1—2
dagar i veckan.

Jag gjorde strukturerade intervjuer med 6ppna svarsalternativ. Jag folj-
de upp respondenternas svar med foljdfragor och egna inspel. Jag stéll-
de samma Oppna fragor till alla tre rektorer, se bilaga 1. For frigorna jag
stillde i gruppintervjun, se bilaga 2. Tva rektorsintervjuer gjordes pa plats
pé deras kontor och en pa digitalt via videoldnk. Gruppintervjun gjordes
digitalt.
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Tidigare forskning
Savitt jag kunnat finna finns det inte mycket skrivet om just samarbetet
mellan olika kurser pa folkhogskola, vilket kanske inte ar sa férvanande
dé det ju trots allt ar ett ganska smalt omrade. Daremot finns en del in-
tressant forskning om relationen mellan folkhogskolans olika kurser och
de ménniskor som gér dar.

Erik Nylanders doktorsavhandling Skolning i jazz: Virde, selektion och
studiekarridr vid folkhogskolornas musiklinjer ar en analys av folkhog-
skolornas musiklinjer med speciellt fokus pa just Skurups folkhogskolas
och Fridhems folkhogskolas jazzlinjer. Han lagger stor vikt vid processen
for sokande och antagning till jazzlinjerna och kan med hjilp av Pierre
Bourdieus faltteori visa hur kulturellt kapital (eller musikaliskt kapital
som Nylander kallar det) paverkar chansen att bli antagen till de mest
prestigefyllda jazzutbildningarna pé folkhogskola. Han kan dven visa pé
ett slags intern hierarki mellan olika musikutbildningar pa folkhogskolor
(Nylander, 2014).

I ”Vem studerar pé folkhogskola och varfor?” pekar forfattarna dels pa
de socioekonomiska och demografiska skillnaderna mellan olika deltagar-
grupper (se “Bakgrund” ovan) men gor dven en indelning av motiven till
att studera pé folkhogskola i “"tre tempus”. De menar att folkhogskoledel-
tagare i hog grad ser skoltiden antingen som 1) ett uppbrott fran det som
varit, 2) ett hdr-och-nu, eller 3) en kvalifikation infor framtiden. Deras
slutsats ar att

folkhogskolan odlat och ndrt tvd vdsensskilda kurstyper som nu

samexisterar sida vid sida, och vars deltagargrupper alltmer skiljer

sig Gt sinsemellan. Det diversifierade utbudet av kurser likval som
deltagare gor sdledes att utbildningsformen forefaller extremt
heterogen, men tittar vi ndrmare pda hur utbildningsalternativen
anvdands i praktiken dr den ocksd homogen i sd mdtta att dess
kursprofiler appellerar till, och anvinds av ganska specifika

deltagargrupper (Nylander m. fl., 2020).

De menar att deltagarnas sociala bakgrund och organiseringen av folk-
hogskolan “samspelar” pa ett sidtt som gor att deltagarnas fortsatta vag i
livet framfor allt bestdms av de tillgdngar deltagarna redan hade med sig
nar de kom till folkhogskolan. Jag tanker att denna typ av forskning ar

relevant och viktig ndar man pratar om moten och samarbeten 6ver kurs-
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granser pa folkhogskolan eftersom sddana moten inte sker i ett vakuum.
Folkhogskolan kan ofta uppfattas och upplevas som ett slags trygg fristad
(och for manga méanniskor ar den ju det) men som Nylander m. fl. (2020)
visar dar den ocksa pd ménga sitt en avspegling av de grupperingar och
hierarkier som existerar i samhallet i stort.

Teoretiska resurser
I sin artikel “Folkhogskolans didaktik och pedagogik” (2020) konstaterar
Colliander m. fl. att folkhégskoleanda och folkhogskolemdssighet ar svéar-
fangade begrepp. Nylander m. fl. (2020) ar inne pa ett liknande resone-
mang dar de menar att det ar att svért att helt och hallet koka ner folkhog-
skolans “variationsrika visen”.

I stéllet for att forsoka konkretisera begreppens exakta innebord sa vil-
jer Colliander m. fl. att nirma sig amnet folkhogskolepedagogik/didaktik
genom att "lyfta fram négra framtrddande tankelinjer och tdnkbara me-
todmassiga konsekvenser av dessa”. De lyfter alltsa fram ett antal olika
aspekter som pé olika sétt karaktariserar pedagogiken och didaktiken pa
folkhogskolan, utan att for den sakens skull hidvda att dessa skulle utgora
nagot slags sammanhingande didaktisk eller pedagogisk modell.

Jag har valt att anvinda mig av ndgra dessa tankelinjer for att analysera
mina respondenters svar. I korthet kan man séga att det ror sig om:

1. "Skapandet av en ny biografi”

2. Relationellt perspektiv och erfarenhetsbaserat larande

3. Det dialogiska klassrummet

4. Holistiskt utforskande och autentiska fragor

5. Demokratiska och mobiliserande samtal

Dessa rubrikers innebord kommer att forklaras narmare nar de dyker
upp i analysen.

Jag kommer dven himta en del teoretisk inspiration ur artikeln "Att lara
konsthantverk for njutningens skull” av Laginder och Stengien (2013), dar
forfattarna binder samman flera intressanta sociologiska och psykologis-
ka teorier om hantverkets viarde for manniskans lust till larande.
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Undersokning

Varden av samarbete
Humanistiska och ideologiska varden
Flera av respondenterna lyfter fram moten mellan nya méanniskor som
kanske inte annars skulle ha tréaffats som ett viktigt virde med kurs-
overskridande samarbeten. En av dem, den bitrddande rektorn for Folk-
hogskolan Mésen havdar till och med att “folkbildning d4r moéten mellan
manniskor”. Han menar att i sddana
moten uppstér nya tankar och idéer som

“Flera av aldrig skulle uppsta annars och det ger
respondenterna en Okad forstéelse for andra manniskor.
ly fter fram moten Dessutom starker det individen som kan

fa inspiration att hitta nya losningar pa
mella’? nya “de problem den har eller den utveckling
manniskor som den vill ha i sitt liv”. Rektorn gér till och

kanske inte annars med sd langt att han fragar sig “om varje

skulle ha trdffats

del [av skolan] lever sitt eget liv och inte
berors av de andra delarna, varfér ska

som ett Ulktlg t de da finnas pé en folkhogskola?”. Har
varde med kurs- kan vi prata om det som Colliander m. fl.
overskridande (2020) kallar for “den personligt omval-
samarbeten.” vande aspekten av bildning”, att folkbild-

ningen inte bara handlar om att fa nya

kunskaper utan dven om att utvecklas
och omformas som méanniska i samspel med andra, och darigenom “skapa
sin egen biografi” med Larssons (2013) terminologi.

Sadana moten behover dock inte alltid vara helt oproblematiska. En
av lararna pa Lingonet lyfter att dessa moten ibland sker utifran mycket
ojamlika positioner och att det pé vissa folkhogskolor kan skapas en atti-
tyd av att "nu ska vi uppfostra arbetsklassen och lira er hur fint det &r med
kultur”.

Den bitradande rektorn pa Folkhogskolan Lingonet sager att “for var del
handlar det om att gora en allmén kurs diar man laser svenska, engelska
och matematik men samtidigt far sjalvfortroende och intresse for att ver-
ka for en mer hallbar varld [...] man blir hel som ménniska om man jobbar
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med alla delar fran teori till praktik”.

Att bli mer "hel som méanniska” eller "vaxa som méanniska” dr nigot
som flera respondenter lyfter som en fordel med att deltagare till exempel
far lov att dgna en del av sin skoltid at konst eller hantverk. Laginder och
Stengien har i sin artikel ”Att ldra konsthantverk for njutningens skull”
(2013) lyft hur till exempel vavning kan ha en stor betydelse som “frizon”
for méanniskor som befinner sig i jobbiga livssituationer. De refererar till
den ungerske psykologen Mihaly Csikszentmihalyi, i Sverige kanske mest
kénd for att ha myntat begreppet “flow”. Csikszentmihalyi menar att nar
méanniskor upplever detta "flow”, en kénsla av att tid och rum férsvinner
nir man ar djupt fokuserad pa ndgot, sa stiarks deras jagkénsla: "man be-
hover dé och da ge upp sitt sjilvmedvetande for att starka sitt jag”.

Péa folkhogskolan Lingonet ser man dessutom allmén linje som ett verk-
tyg for att kunna sprida ett slags "héllbarhets- och omstéallningsideologi”
ut i samhallet och darfor blir samarbeten mellan allmén linje och profil-
kurserna nigot som dessutom fyller ett "hogre syfte” an att enbart gagna
deltagarna som individ eller grupp. Har kan vi alltsd prata om en “mo-
biliserande pedagogik” (Colliander m. fl., 2020), ett slags modern grén
version av tidigare pedagogiska projekt likt Paolo Freires “pedagogik for
fortryckta” eller den svenska arbetar- och nykterhetsrorelsens bildnings-
verksamhet under det tidiga 1900-talet (Larsson, 2013).

Rektorn péa Folkhogskolan Nejlikan menar att det forvisso kan finnas
ett virde i samarbete “rent teoretiskt sett” men betonar samtidigt svarig-
heterna som enligt honom uppstar nar man forsoker fa till sidana sam-
arbeten. Han menar att det ar av stor vikt att sddana initiativ kommer till
underifran (frén larare och/eller deltagare) och att nar skolledningen for-
soker implementera ndgonting uppifran for att man vill forverkliga nadgon
ideal folkbildningstanke faller det oftast platt.

Pedagogiska varden
Bade den bitradande rektorn pd Folkhégskolan Masen, den bitrddande
rektorn for folkhogskolan Lingonet och en av lararna pa Lingonet lyfter
det faktum att det finns forskning som visar att det kan underlatta for del-
tagarna att anvinda hinderna, dven i teoretiska &mnen. Sa hir siger till
exempel den bitrddande rektorn pd Mésen i intervjun:
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Det dr ju faktiskt bevisat i en hel del undersékningar att till exempel

mustk att det stdrker inldrningen, om man tianker sig Freinet-

pedagogiken som pratar om hjdrna, hjdrta och hand. Man behéver

ha ett samspel, inte bara stimulera hjdrnan, man behéver kdnna

sig motiverad, kanna kraft, gora saker med hdanderna, genomfora

saker, det gor de profilerna ocksd, det gor att det hdander ndgot annat

som stimulerar andra delar, det ar ju bra for deltagarna ocksa inte

bara for skolan. Dagens botemedel i skolan, om jag ska vara elak,

dar ju “more of the same”, om det gar daligt i matematik sa lagger

man in mer matematik, det kan ju vara tvdrtom att man behéver

mer gymnastik eller att man hade behévt mer slojd ddr man rdaknar

under tiden man formar ett objekt, det dr som om tapeten inte fastnar

sa lagger man bara pa mer lim men det hjdlper ju inte i slutdndan,

man far fundera pé andra sdtt, om man kanske behéver ett annat

underlag eller byta tapet eller t.o.m. byta klister, men att bara lagga

pda mer klister det kommer ju inte hjdlpa.

Att det finns en koppling mellan att arbeta med handen och att arbeta

med hjarnan ar en barande idé inom flera pedagogiska traditioner sdsom

Freinet och Waldorf. Enligt Laginder och Stengien menade Csikszentmi-

halyi ”att férmégan att vara uppmirksam hanger samman med intresset

"Att det finns en
koppling mellan att
arbeta med handen
och att arbeta

med hjdarnan ar en
bdrande idé inom
flera pedagogiska
traditioner...”

i en sjalvforstarkande spiral” (Laginder
& Stengien, 2013). De hivdar att "om in-
dividen valt att intressera sig for ett en
verksambhet, till exempel konsthantverk,
finns det séledes goda chanser att han
eller hon fortsitter att investera psykisk
energi i ett bredare och vixande enga-
gemang. Individen soker di mer eller
mindre sjilvstyrt olika mojligheter att
lara sig mer” (Laginder & Stengien 2013,
S. 107).

Enligt Colliander m. fl. (2020) prig-
las didaktiken pa folkhogskola ofta av

ett slags holistiskt utforskande dar man forsoker relatera kunskapen till

verkligheten och dar “deltagare och larare tillsammans upptécker, upp-

lever och undersoker” (Colliander m. fl., 2020, s. 124). Béde profil- och
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allman-lararna pa Lingonet lyfter att just naturkunskap skulle kunna
kopplas mer till profilkursernas verksamhet, att fi gora kopplingar till
praktiska saker man gor med handerna for att lattare forsta teoretiska be-
grepp. Den bitrddande rektorn for Allman kurs pa Lingonet tror att om
larare pa Allmén kurs foljer med sina deltagare péa deras profil-tillval, sa
kanske ldararna s& smaningom kommer kinna sig si pass bekvima att de
kan sjilva kan bedriva undervisning till exempel i anslutning till skolans
tradgard: "D4 tror jag att man som allmén kurs-larare kan f4 fler verktyg i
lararladan. Idag ska vi inte bara lasa, vi ska ocksa ga ut och titta pa de har
I6ven. Att genom utbyte fir man kanske en storre trygghet i sin undervis-
ning.” Samtidigt tror han att det kan finnas deltagare som “kanner att de
ar bra pa andra saker som de inte fir visa i skolan, eller kanske kdnner att
de dr bra pé just skolarbete men inte har sjilvfértroende nar det kommer
till andra saker”. Att ta vara pa det som deltagarna redan kan/har med sig
brukar bendmnas “erfarenhetsbaserat ldrande” och ar 4nnu en av de tan-
kelinjer som praglar folkhogskolan enligt Colliander m. fl. (2020).

Det ar dock viktigt att podngtera pa en sddan hir "pedagogisk korsbe-
fruktning” inte enbart 4r ndgonting som gér fran profilkurserna till Allmén
kurs. Till exempel lyfte en av lararna pa Lingonet upp att det ar vanligt att
larare pa Allmén kurs oftare har storre kunskap och/eller erfarenhet av
att jobba med deltagare som har olika typer av sociala- och/eller inlar-
ningssvarigheter, jamfort med larare pa profilkurser. Ett 6kat samarbete
skulle darfor kunna leda till en kunskapsutjimning niar det kommer till
att arbeta med deltagare som har sirskilda behov. Den bitrddande rektorn
pa samma skola lyfter en liknande tanke: "man har kanske blivit folkhog-
skolldrare av lite olika anledningar, ndgon kanske vill hjalpa manniskor
forkovra sig och visa andra hur man spelar jazz, ndgon annan har kanske
lite mer det har samhalls... eh, ja det handlar lite mer om rittvisa, att alla
ska synas, demokrati osv. Det sista giller sdklart pa profillinjerna ocksa,
men det finns en skillnad.”

Ett annat samtal som forts ar det om validering av profilkurser. Till ex-
empel har man pé Lingonet nyligen ftt igenom ett samarbete mellan pro-
fillirare och naturkunskapsldrare sa att vissa profilkurser med fokus pa
hallbar utveckling ska kunna ge behorighet i naturkunskap pa gymnasie-
niva.
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Mangfaldsvarden
Flera av respondenterna lyfter méjligheten att bredda rekryteringen och
skapa mindre homogena klasser pa profilkurserna som ett av virdena med
kursoverskridande samarbeten. Som jag redan tagit upp under rubriken
“Bakgrund” finns det tydliga demografiska skillnader mellan deltagarna
pa allmén kurs och profilkurs.

Rektorn pa Folkhogskolan Masen lyfter att skolans sa kallade profilda-
gar (mer om dem langre ner) delvis lett till en breddad rekrytering, nar
fore detta deltagare fran Allman kurs soker sig till profilkurser. Han siager
ocksa att “det kan ju hinda att de inte fortsatter just hos oss, att just de
profilkurser som vi har kanske inte passar dem men de blir nyfikna pa ett
omréde som de inte var innan”. Pa sé sitt kan kanske 6kat samarbete pa en
skola leda till 6kad méngfald nadgon annanstans.

Den respondent som ar larare pé en profilkurs tillika bitrddande rektor
med ansvar for profilkurser pa Folkhogskolan Lingonet utrycker sig till
exempel sd hér i gruppintervjun:

Jag tycker ju att ett problem vi har i samhdillet, dr att det vi star
for, de virden vi star for med permakultur och omstdllning och
hushalla med resurser, manga av de hdar bitarna som vi vill hjdlpa
folk och uppmuntra och sprida bédde kunskap och inspiration och
mojlighet att jobba med, det dr ju som jag ser det i samhdllet ganska
mycket kopplat till eeh, ja men en medelklass eller vissa grupper i
sambhdillet. Jag kan inte sdga att jag har nagon mer tydlig bild av
mekanismerna bakom det men det handlar vdl om att man behéver
ha sina grundlidggande behov tillgodosedda for att kunna tinka pa
storre problem i vdrlden. Jag tror att i miljérorelsen i stort sd finns
det en viss problematik i att man nar ut till vissa grupper och om

vill vi jobba med en omstillning till ett mer resurshushdllande och

smaskaligt samhdille sG@ behover vi ju na ut och inkludera alla, jag

tinker att det samhdlle som finns pd samhdllsnivé ocksd finns pé
skolniva, det dr ganska likt som jag ser det, och om vi da ldr oss att
jobba med det hdr och overbrygga och jobba med omstidllning pa ett
sdtt som inkluderar manga fler ménniskor fran olika bakgrund, da
dar det ocksdé erfarenheter som behévs i sambhdllet i stort och pd det
sdttet sd tycker jag att det dr jdtteviktigt.

Profil/allmén-lararen pé Lingonet lyfter att detta dven kan gilla etni-
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citet: "det ar inte som att vi bara har folk som ar fodda i Sverige pa profil-
kurserna, men det ar val mer att de som ar fodda i andra lander ar fédda i
Nord eller Vst eller vad vi ska kalla det”.

Har ar det intressant att papeka att pa Folkhogskolan Lingonet far de
deltagare som gatt pd Allmén linje fortur om de véljer att soka till ndgon
av skolans andra kurser efter att de ar klara med sina studier pd Allméan.
Skolan erbjuder ocksd mgjligheten att kombinera halvfartsstudier pa en
profilkurs med halvfartsstudier pd Allmén linje, ndgot som tva deltagare
pé skolan for narvarande gor.

Exempel pa existerande samarbeten

Ett vanligt exempel pa samarbete mellan allmén kurs och profilkurs ar
att man later deltagarna pé allmén kurs prova pa négon av skolans profil-
kurser en dag i veckan. Folkhogskolan Masen har till exempel s kallade
profildagar dir allméndeltagarna far prova att gora film, spela musik eller
kreativt skrivande en dag i veckan. Motsvarande koncept fanns ocksé pa
Folkhogskolan Lingonets allménna kurs under skolans tva forsta ar, dar
man hade ndgot som kallades "praktisk omstillning”. D4 fick deltagarna
en dag i veckan prova pé att odla, bygga eller gora ndgonting annat utéver
sina ordinarie Amnesstudier. Nufortiden har man lagt ner “praktisk om-
stallning” pa Lingonet. I stillet har man nagonting som kallas "Tillval”,
dar alla deltagare pé skolan gor en paus i sina ordinarie studier och sysslar
med ndgonting annat en dag i veckan. Till exempel kan négon som till var-
dags studerar odling fa prova pa snickeri sida vid sida med nagon som laser
Allman linje, eller ndgon som ldser Allmén linje kan titta pa och diskutera
film tillsammans med nagon som till vardags studerar snickeri. Dessa till-
valsdagar paborjas samma vecka som deadline for detta examensarbete
och var fortfarande i planeringsstadiet nar intervjuerna utfordes, jag kan
darfor tyvarr inte kommentera hur utfallet har blivit.

Enligt mig har dessa tillvalsdagar potential att realisera flera av de var-
den som har diskuterats tidigare, till exempel méten mellan deltagare pa
skolan, vicka nyfikenhet hos Allméan kurs-deltagare och dirmed poten-
tiellt bidra till en 6kad mangfald pa sarskild kurs och inverka positivt pa
deltagares studieférmaga.

Folkhogskolan Nejlikan har inte haft nagra sddana profildagar, nigot
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som delvis forklaras av att skolan dr uppdelad pé flera enheter som ar
utspridda 6ver staden (6ver lag sa spelar lokalernas geografi en stor roll
for samarbetets vara eller icke-vara, se "Hinder for samarbeten” nedan).
I stillet har man till exempel haft gemensamma bokcirklar dar deltagare
fran Skrivarlinjen och Allmén linje deltagit. Rektorn pa Nejlikan betonade
dock att initiativet till dessa gemensamma cirklar inte var ndgonting som
kommit uppifrén frén ledningens héll, det var en konsekvens av att lara-
re pa Allman kurs "knackade pé hos skrivarskolan”. Han menar att det
oftast dr d som samarbetena fungerar bast: “det skolledningen hittar pa
ar ju oftast ideologistyrt, Folkhogskolan Nejlikan ska vara bist i klassen
pa saddana hir grejer som hela folkbildningssverige diskuterar, men det
ar sallan som det fungerar bra. Daremot om det ar sddana dar konkreta
smagrejer, det brukar funka béttre. Det kommer underifran”. Intressant i
sammanhanget ar att just bokcirkeln faktiskt ar ett gammalt och vl for-
ankrat inslag i den svenska folkbildningstraditionen, med anor som gar
anda tillbaka till forra sekelskiftet (Gustavsson, 2013).

Att enskilda ldrare tar initiativ till spontana samarbeten utan att det
ar ndgot som har organiserats pé skolnivi forekommer ocksé pa de andra
folkhogskolorna. Den bitrddande rektorn for Folkhdgskolan Masen berét-
tar om nir han sjilv arbetade som folkhdgskolldrare i samhallskunskap
och historia innan han tilltrade sin nuvarande tjanst:

Jag har sjdlv gjort det ndr jag var ldrare, da tillsammans med

folkmusikerna, da gjorde vi liksom en blandning av ett admne, det

gjorde vi vid tre tillfillen, da gjorde vi musik och historia, dd jag gick
in som historieldrare, och kérde den politiska historian och sa korde
deltagarna och ldararen pd folkmusik den musikaliska historian och
sa involverade vi deltagarna fran bada grupperna, sa att Allmdn
kurs pratade om politisk historia, kulturhistoria, klddhistoria. De
samarbetena dar det dr direkt i undervisningssituation, de dr lite
svdrare att hitta, de krdver ju ofta att bada lidrarna dr vdalmotiverade
och vill gora ett sadant utbyte, men det sker ju med jdmna
mellanrum. Sedan gjorde vi faktiskt om det med samhdllskunskapen
och da pratade vi om demokratiska rérelser under 1900-talet och hur
mustk har anvdnts med politiska motiv och det var ndstan sd att jag

upplevde att deltagarna pa folkmusiklinjen var mest intresserade i

slutdndan for vi lyckades hitta touchen som gjorde att de kom pd. Att
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gd in och gora en regelrdtt svenskundervisning pa en musiklinje, ja
det dr klart de inte dr intresserade av det, klassiskt for att fa folk att
samarbeta dar ju ndgonstans “what’s in it for me?”, alltsa ndgonstans
sa mdste ju alla kdanna att de far ut ndgot av det.

Hinder for samarbete
Det finns ménga anledningar till att samarbeten mellan kurser inte blir av,
forsvéaras eller laggs ned.

Anledningen till att deltagarna pa Folkhdgskolan Lingonets allmdnna
kurs inte langre har “praktisk omstillning” en dag i veckan forklarade den
bitradande rektorn med att manga av de som sokte sig till kursen i borjan
var ganska ointresserade av skolans profil. Pa den tiden 1ag skolan inte ute
pé landet som den gor nu. Man fick en situation dar profillirare som brann
for sina intressen och ville dela med sig av sin kunskap fick std och prata
med folk som inte alls var intresserade. Deltagarna sg inte poangen och
lararna tyckte det kindes trakigt. Sedan flyttade profilkurserna ut pa lan-
det (dar skolan ligger idag) medan Allméan kurs blev kvar inne i stan. D&
var det annu farre som dok upp pa profildagarna, nar de till pa kopet var
tvungna att pendla till en annan ort for att ndrvara. Idag har Allmén kurs
flyttat efter och hela skolan ligger i samma hus och dessutom ar det fler pa
Allméan kurs som faktiskt har sokt sig till skolan pé grund av dess speciella
profil med fokus pa héllbarhetsfragor. Detta har lett till diskussioner om
att aterinfora profildag igen.

Just lokalernas placering och geografi ar en vildigt viktig forutséattning
for att samarbete mellan kurser ska bli av. P4 Nejlikan som har sin verk-
samhet uppdelad pa tre lokaler spridda i samma stad uppger de att “geo-
grafin i sig gor ju att vi medvetet maste jobba med att f& ihop nagot slags
kénsla av att det ar en skola och inte olika skolor. Vi har sankt ambitions-
nivin. Vi forsoker skapa en kinsla av gemenskap inom personalstyrkan,
att de kdnner att de jobbar pa samma skola.” Att fa deltagare att korsa stan
for att medverka pa gemensamma aktiviteter ar valdigt svéart, menar Nej-
likans rektor. Att de gemensamma aktiviteter som faktiskt finns pé skolan
ar mellan Skrivarlinjen och Allmén kurs, som bade ligger i samma lokaler,
ar sannolikt ingen slump.

P4 Mésen hade man lange problemet att profilkurserna var vildigt "rad-
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da om sina varuméarken”. Nar vissa profilkurser fick ett rykte om sig att
halla en vildigt hog kvalité” och vara forstklassiga utbildningar inom sina
omraden si kidnde vissa larare att det var vildigt viktigt att fortsatta upp-
ratthalla den hoga kvalitén och det ryktet. Samarbeten med Allméan kurs
sdgs da som nagot som potentiellt kunde forsdmra kvalitén pa profilkur-
serna. Rektorn vill dock pépeka att dessa attityder inte finns kvar bland
profilkurslararna, men att de gjorde det for ett antal r sedan. Motstand
fran larare ar Gver lag ett av de stora hindren. Flera av respondenterna
uttrycker att larare ofta kdnner att de redan har f6r manga bollar i luften
som det ar. Rektorn pa Nejlikan konstaterar lite uppgivet att “vad skol-
ledningen &n tycker s& kan ni ldrare alltid sabba det”. En av lararna pa
Lingonet menar att de som ldrare kan-
ske behover vara lite sjalvkritiska ibland:

“Svarigheterna o | L
‘jag tanker att vi i personalen maste hoja
med att blicken lite, att det 14tt blir s att vi bara
kommunicera fastnari det dr jag och min kurs’, men att
till delta garna vi méste viga sliappa sargen lite ibland

. . och tidnka att jag kanske inte méste ab-
vilka varden som : . .

. solut hinna med alla de hér delarna jag
kanﬁnnas 1ett tycker ar viktiga, det finns kanske andra
samarbete ar delar som jag fir om jag végar bjuda in

ocksé ett hinder till en storre gemenskap”.

som flera lyfter.”

Svarigheterna med att kommunicera
till deltagarna vilka varden som kan fin-
nas i ett samarbete dr ocksa ett hinder
som flera lyfter. Som jag redan namnt s var det flera deltagare pa Lingo-
nets allmidnna kurs som inte alls sdg poangen med att syssla med négon-
ting utéver gymnasieimnen en dag i veckan. Enligt rektorn pd Masen s ar
ett hinder att deltagarna idag sa nyttofixerade. Deltagarna pa Allman kurs
staller sig fragan “vad fyller detta for imnesbehov” medan profilkursdelta-
garna undrar “hur ska jag ha nytta av detta i mitt framtida yrke?”

Dar tycker jag att vi som folkhogskola dr daliga pa att sdlja in det vi

gor utover de faktiska dmneskunskaperna. Jag vet att vi pratar om

det i alla intervjuer med deltagarna men sedan ndr vi sitter ddr sd far

vi alltid reaktionen "vad dar detta bra for?” eller “kan vi inte fokusera

pd dmnena i stdllet?”. Dar dr en utmaning, och ddr skiljer sig
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folkhogskolan fran évriga Sverige, ddr allting handlar om syfte och

madl hela tiden, allting ska vara syfte och mdl och ska géa att motivera.

Pa Lingonet behover de deltagare som inte ar intresserade av sa kall-
lade tillvalsdagar inte heller medverka. Men respondenterna frén skolan
uttrycker att denna valfrihet dr pa bade gott och ont. Bitrddande rektorn
uttrycker det s& har: “forut niar de hade praktisk omstillning en ging i
veckan obligatoriskt s& fanns det deltagare som var extremt skeptiska i
borjan, efter fem veckor sa tyckte de att na det har skulle jag aldrig vilja
syssla med nagonsin’, men sedan efter tva ar sa sdg de verkligen vardet i
det. S d& nar man tar bort tvinget si tappar man de som ju faktiskt fann
ett intresse med tiden.”

Diskussion

I min analys sa har jag kunnat visa pa att det bland flera av mina respon-
denter finns en stark uppfattning om att det ar vardefullt att allmén och
sarskild kurs samarbetar. Olika personer har haft olika tankar kring exakt
vilka vardena ar, men ngra dterkommande svar ar att det uppmuntrar till
moten mellan manniskor, kan badda for personlig utveckling och att man
“vaxer som manniska”. Det gynnar deltagarnas inlarning, ger larare fler
pedagogiska verktyg och bidrar till en 6kad mangfald bland deltagarna
pé sarskild kurs och i samhallet i stort. Bland de konkreta exemplen pa
samarbeten fanns bade organiserade skolovergripande samarbeten sdsom
profildagar och tillvalsdagar samt mer smaskaliga och tillfdlliga samarbe-
ten mellan enskilda klasser eller larare, sdsom bokcirklar eller att tva 14-
rare genomfor nagra lektioner tillsammans i till exempel musik/historia.
Att samarbeten inte dr helt oproblematiska har ocksa framkommit, bland
annat eftersom de kan upplevas som péatvingade uppifrén eller eftersom
det finns en ojamn maktbalans mellan olika kurser och deras deltagare.
Jag har ockséd kunnat visa pé att det finns manga hinder for samarbeten
pa skolorna, bland annat ointresse eller 6verdriven “nyttofixering” bland
deltagare, profillirare som ar rddda om sina egna kursers "varumaérke”,
larares generella upplevelse att samarbete mest innebdr merarbete och det
faktum att skolornas olika kurser inte alltid bedrivs pa samma plats. Sam-
tidigt s& har nédstan alla respondenter uttryckt en vilja att forsoka Gver-
brygga dessa hinder, och har i vissa fall redan gjort det.
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Som blivande folkhdgskollarare kanner jag att arbetet med att genom-
fora, sammanstélla och analysera dessa intervjuer gett mig ménga nya
tankar kring hur man kan bedriva undervisning pa folkhogskola och de
utmaningar som dagens folkhogskola stir infor. Speciellt viktigt ar det
kanske att fundera kring avsnittet om hinder. I dessa dagar dar allt fler
folkhogskolor splittras upp pé olika filialer och utlokaliserar delar av sina
verksamheter till andra orter finns det anledning att fundera kring vilka
konsekvenserna blir. Vissa folkhogskolor som startar upp filialer forsoker
till exempel fa till en blandning av olika slags kurser pa alla sina enheter,
just for att mojliggora sddana moéten och samarbeten som har diskuterats
i detta examensarbete. Andra skolor viljer av praktiska skal att ha till ex-
empel renodlade profilfilialer eller sfi-filialer.

Vad hiander harnast? Pa Folkhogskolan Lingonet har man antligen fatt
alla sina kurser i samma hus ute pé landet, och har borjat locka nagra
deltagare till Allmén kurs som har ett intresse for skolans profil. Nar
covid-19-pandemin &ar 6ver s har man kanske for forsta gdngen en chans
att verkligen paborja ett samarbete med potential att fungera pa ett helt
annat satt.

Pa Folkhogskolan Nejlikan sa forblir de rent fysiska miljoerna ett svar-
overstigligt hinder for samarbeten, d&ven om initiativ sisom gemensamma
bokcirklar séklart kan uppmuntras.

Masen har ett sedan lange inarbetat arbetssatt med profildagar for alla
deltagare pa Allman kurs, men om eventuella samarbeten i framtiden
kommer utvidgas eller avvecklas ar svért att sdga, speciellt med tanke pé
att skolan har en helt nytilltradd rektor.

Att olika skolor har olika férutsiattningar for samarbeten och att samar-
betena maste forankras i den lokala verkligheten &r ocksé en lardom man
kan dra av examensarbetet. Den oerhorda méngfalden niar det kommer
till sarskilda kurser pa folkhogskola innebar ju ocksa en oerhord mang-
fald nar det kommer till vilken typ av samarbeten som ar mdjliga. Inte
alla folkhogskolor har en tradgérd diar en naturkunskapslarare kan ta med
sina deltagare for att titta pd 16vsprickning, eller en folkmusikkurs som
kan genomfora ett samarbete med en historieldrare om musikens roll i
samhéllet. Men man kanske har ndgonting helt annat som bar denna sam-
arbetspotential?
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Intervjuer
Intervju med rektorn for "Folkhogskolan Nejlikan” genomford pa plats i
folkhogskolans lokaler, fredag 13 mars 2021.
Intervju med bitrddande rektorn for “Folkhogskolan Lingonet”
genomford pé plats i folkhdgskolans lokaler, tisdag 9 mars 2021.
Intervju med bitrddande rektorn for “Folkhogskolan Mésen”, genomford
via Zoom, fredag 9 april 2021.

a »

Gruppintervju med tre larare pa "Folkhogskolan Lingonet”, genomford

via Zoom, fredag 16 april 2021.
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Bilaga 1: Intervjufragor

Fragor till rektorerna

. Finns det en ambition pa skolan att skapa samarbeten mellan

Allmaén linje och skolans profilkurser? Varfor?

. Vilka varden kan ett sidant samarbete ha i sa fall?

. Vilka exempel pa samarbete finns det pa skolan?

. Finns det planer pa utokat samarbete i framtiden?

. Vilka hinder for samarbete finns det pa skolan?

. Ar det s3 att det finns mer intresse fran Allmin kurs eller frin

profilkurserna?

Fragor till lararna

. Upplever ni att det finns en ambition pé skolan att skapa

samarbeten mellan Allmén linje och skolans profilkurser?

. Vilka virden kan ett sddant samarbete ha i sé fall? Jag tanker bade

pedagogiska men ocksa sociala eller ideologiska.

. Vilka ar era erfarenheter av att arbeta kursoverskridande mel-

lan profilkurs och allméin kurs? P4 [namn pa skola] eller pa andra
skolor.

. Vilka exempel pa samarbete finns det pa skolan? Vet ni om det

finns planer for ett utokat samarbete i framtiden? Vilka hinder for
samarbete finns det pa skolan?
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Att utbilda genom
demokrati

analys av en didaktisk innovation

Paula Cardozo

Att vara solidarisk med andra dr att arbeta aktivt for att eliminera
deras utsatthet, inte att arrangera sitt liv sG att man delar
utsattheten. (Berit Larsson)

Inledning
Hosten 2018 borjade jag mitt arbete som folkhogskollarare och tidigt i
tjansten horde jag larare anvianda sig flitigt av metaforen att ga pa besok
och uttrycket konfliktfylld konsensus. Jag fick intrycket av att dessa ut-
tryck anviandes som didaktiska verktyg i undervisningen, jag kunde inte
forsta exakt hur dessa anvandes men jag forstod att de otvivelaktigt fyllde
en central och viktig roll i undervisningen pa den folkhdgskola jag arbeta-
de i. Syftet med detta arbete ar darfor att undersoka hur metaforen att ga
pa besok och uttrycket konfliktfylld konsensus tar sig uttryck pa folkhog-
skolan idag och hur de anvands i praktiken.

Jag har under tiden jag arbetat med denna text behévt hantera en kon-
flikt mellan deltagare som utbrét under en period dé vi arbetade med temat
makt. Konflikten handlade om att deltagarna hade olika asikter angdende
frdgor om prostitution, kvinnans val och sjalvstandighet. Jag upplevde att
deltagarna blev upprorda och obekvima nir de fick syn pa att det fanns
olika asikter mellan dem. Jag forstod ocksa att deltagarna var ovana vid
att hantera konflikter och det kunde bli rorigt i klassrummet.

Jag funderade pé hur jag skulle arbeta pedagogiskt med det och pa hur
och om jag skulle kunna anvinda mig av metaforen att ga pa besék och ut-
trycket konfliktfylld konsensus for att kunna prata med deltagarna om hur
vi kan forhalla oss till olikheter inom gruppen. Jag blev ocksa nyfiken pa
hur andra larare pa skolan hanterar de typer av konflikter som kan uppsté
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nar deltagarna har olika asikter och i vilken utstrackning de sjdlva anvin-
de sig av metaforen att gd pd besok och uttrycket konfliktfylld konsensus.

For att kunna undersoka detta har jag dels last den litteratur dar meta-
foren att gd pa besok och konfliktfylld konsensus beskrivs och bearbetas,
dels har jag haft samtal med Berit Larsson, som skrivit om dessa metafo-
rer, samt ett pedagogiskt samtal med en grupp larare pd min folkhdgskola.
Samtalen med Berit har skett vid tvé tillfallen: det forsta d4gde rum ganska
tidigt i skrivprocessen och det andra strax efter samtalet med ldrarna. Det
gav mig majlighet att dela mitt resultat med Berit och hora hennes tankar
om det. Under véren har jag dven nirvarat i en studiecirkel som leddes
av Berit om Hanna Arendt, pé det sittet fick jag en god introduktion till
Arendts tdnkande.

Avsikten med att samtala med mina lararkollegor var att ta del av hur
vi arbetar pedagogiskt med olikheter mellan deltagare och om vi anvin-
der oss av metaforen och uttrycket. Samtalet fokuserade pa foljande frége-
stallningar:

1. I vilken utstrackning kédnner lararna till och anvander sig av

metaforen att gd pd besok och uttrycket konfliktfylld konsensus?

2. P4 vilket sitt hanterar lararna deltagarnas olikheter vid under-

visningssituationer?

Att tinka och samtala om hur vi hanterar olikheter mellan deltagare pa
skolan ser jag som en viktig pedagogisk fraga som vi behéver hélla levan-
de. Det har gétt 11 ar sen Berit skrev om metaforen att ga pa besok och
uttrycket konfliktfylld konsensus utifran exemplet Kvinnofolkhdgskolan.
Jag hittar ménga liknelser mellan de problem som formulerades i boken
dé och de jag har hunnit se i mitt arbete idag. Samtalet som Berits arbete
initierade ar i linje med folkhogskolans ena syfte: att starka och utveckla
demokratin.

Tidigare forskning
Liknande arbeten inom filtet som ligger till grund for det jag vill under-
soka har foljande huvudkaraktérer: Berit Larsson och Gert Biesta. Jag ska
har kortfattat presentera dem och deras arbete.
Berit Larsson var med och grundade Kvinnofolkhogskolan 1985 — en
rorelsefolkhogskola for kvinnor och som idag dven vilkomnar trans-
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personer. Hon har arbetat pa skolan i 37 ar och ar fortfarande en viktig

filosof, teoretiker och tankare bade i och utanfér denna folkhogskola. Me-

taforen att g pa besdk och uttrycket konfliktfylld konsensus kommer

frén hennes bok Ett delat rum, Agonistisk feminism och folklig bildning —

exemplet Kvinnofolkhogskolan (2010) som ar en omarbetning av Larssons
doktorsavhandling i genusvetenskap fran 2009.

Larssons syfte var att testa om Arendts tinkande kunde tillimpas pé en

pedagogisk kontext, eftersom hon ser att

Arendt verkar i ett falt dar filosofi, politik

”Det handlar och pedagogik korsar varandra. Och hon

om att kunna gOr sd genom att anvinda sig av Kvinno-

. . ] folkhogskolan som exempel for Arendts
forestdlla mig

tankande.
den andres vdarld Det dr genom samtalet, menar Lars-
utan att den andre son, som vi kommunicerar var sarskild-

pCol tvingas min het och erkdnner andra som jaimlikar, det

f het” ar da vi trader ur det privata och in i det
egen erfarenhet.

offentliga eller i den politiska sfaren, ge-
nom att engagera oss i samtal med andra.
Vi gar pé besok hos andra manniskors f6-
restillningsvarldar genom att vara nyfikna, genom att lagga oss i. Pa det
séttet bildar vi asikter, visar upp oss for andra genom att vara 6ppna for
négot nytt. Det handlar om att kunna forestédlla mig den andres virld utan
att den andre patvingas min egen erfarenhet.

Skolan, menar Larsson, skulle kunna vara platsen dir deltagarna trina-
des i att forhalla sig till olika asikter och att ta stallning. Det medmanskli-
ga dr inget som vi fods med, utan nagot vi bor 6va oss i, det ar en nodvan-
dig handling for att kunna engagera oss med och i viarlden. Det racker inte,
sdger Larsson, att kdnna till andra manniskors villkor och annanhet, vi
maste utveckla formaga att solidarisera oss med andra, genom att respek-
tera deras asikter, genom att forsta hur varlden ser ut for dem samt att med
hjalp av var fantasi utveckla vér kapacitet att se alternativ. Skolan skulle
kunna vara platsen dir deltagarna rustades for att leva tillsammans, vilket
inte 4r samma sak som att tycka likadant och halla med varandra om allt.

Larsson menar inte att metaforen att ga pa besok ska ses som ett verk-
tyg, teknik, metod eller som ett knep i undervisningen med syfte att han-
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tera olikheter i klassrummet. Jag har narmat mig detta forskningsomréade
med hopp om att finna ett redskap for att hantera konfliktfyllda situatio-
ner, i stéllet later mig Larsson forsta att metaforen ska ses som ett forhall-
ningssitt.

Att ga pa besok handlar mindre om den andra och mer om mig sjilv.
Missforstdndet som uppstar i vart forsok att begripa denna metafor, ar
att vi girna vill gora gallande att det handlar om den andre, det vill siga
att den som besoker vill forsta den som besoks, vi blir pa sa sétt upptagna
av den andra och det ar en felaktig tolkning av Arendts metafor. Vi ska i
stillet forsta det som att metaforen i forsta hand sager ndgot om mig sjalv.
Jag dterkommer langre fram till Arendt.

Négot som Larsson har betonat i manga av vara samtal ar den peda-
gogiska betydelsen av att skilja pa tillit och trygghet. Manga av vara del-
tagare soker sig till folkhogskolan med hopp om att stéta pa trygghet och
okat sjalvfortroende, men detta stéller till det for oss. Larsson menar att
det vi syftar pd med okat sjalvfortroende egentligen ar en okad tillit till
andra och till oss sjdlva. Att gd pa besok innebar ett ifragasittande av vara
tankar, i denna handling ar tilliten mer anvandbar eftersom den som soker
efter trygghet inte vill utmanas, i stillet vill den forsvara sitt eget tank-
ande. (Larsson 2010)

Gert Biesta ar en progressiv tinkare inom filtet for pedagogisk filosofi
som utvecklar teorier om utbildning med ett sirskilt intresse for demokra-
ti och demokratiska processer. Han soker
en tredje viag bortom idén om utbildning u .
som antingen ndgot som kan kontrolleras Hur kan vt
och fixeras eller som négot dir deltaga- existera i vdarlden
rens individuella behov av att f& uttrycka pCOl ett satt som

sig blir gillande. I sin bok Undervisning- inte har att g ora

ens dterkomst (2019) menar han att ut- . o
med att hitta var

bildningens roll ar att elda p& var 6nskan
om att befinna oss i virlden pé ett vuxet identitet?”
satt.

Hur kan vi existera i varlden pa ett satt
som inte har att gora med att hitta var identitet? Det leder oss namligen
bara tillbaka till oss sjdlva. Och hur kan vi existera i viarlden utan att pla-
cera oss i mitten av den? Och pa vilket sétt kan vi som pedagoger forsta var
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plats och varan roll? Dessa fragor behandlar han i Bortom ldrandet: de-
mokratisk utbildning for en mdansklig framtid (2006). Det ar ocksé denna
bok som jag anser har manga beroringspunkter med Larssons arbete. De
béda reflekterar Gver detta med att leva tillsammans med andra i en varld
av pluralitet och skillnad och de bada utvecklar sina idéer med hjilp av
bland andra Hanna Arendt och Chantal Mouffe.

Biesta resonerar med hjilp av Arendt och sdger att var frihet forutsatter
ett rum av pluralitet och skillnad. Inget star pa spel for oss och var frihet i
ett homogent rum, ingen ny begynnelse kan komma till skott i ett sadant
rum eller i ett rum dar vi hittar oss ensamma och isolerade. Ett rum av
pluralitet och skillnad kan vi aldrig med sdkerhet sdga att vi kommer att
ha, det kraver vakenhet och engagemang och att gd pd besok ser Biesta
(2006) som en mojlig vig dit. Utbildningens slutgiltiga mal, sager Biesta,
ar att kunna skapa och bevara ett rum dar friheten kan framtrada, och fri-
heten ska har forstds — med Arendts ord — som négot som framtrader for
oss nir vi handlar med andra, och dir "begynnelser kan bryta inivirlden”
(Biesta 2006, s. 88).

Teoretiska resurser

Agonistisk pluralism

Chantal Mouffe (f. 1943) ar en politisk teoretiker och professor i statsve-
tenskap vid University of Westminster i London. Friagan som hon lyfter ar
hur vi ska forhélla oss och tianka kring olikheter mellan individer. Mouf-
fe betonar skillnaden mellan antagonism; det vill sdga relationer mellan
fiender och agonism; relationer mellan motstdndare. Hon menar att kon-
flikter ska erkdnnas for att det i annat fall handlar om att tvinga fram
en autoritir ordning genom att hylla en samférstandspolitik. Agonistisk
konfrontation utgér demokratins existens villkor. (Mouffe 2008)

Enligt Mouffes teori existerar ingen punkt dar véra asikter Overens-
stammer helt och héllet. Hon tanker sig darfor en agonistisk pluralism,
en relation mellan motstdndare som ocksé definieras som véanliga fiender.
De ar vanner for att de delar samma mal eller varderingar men ar samti-
digt fiender for att de vill uppna detta pa olika sitt. Hon betonar vikten av
att skilja pA kamp mellan motstdndare och kamp mellan fiender (Larsson
2010).
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Konfliktfylld konsensus
Uttrycket konfliktfylld konsensus forklarar hon i sin bok Om det politiska
frdn 2008. Chantal Mouffe menar att manniskors asiktsskillnader ar inte
bara nodvandiga utan ocksa en forutsattning for demokratin. Hon menar
att det alltid kommer att finnas en oenighet bland oss ménniskor, dven nir
vi staller oss bakom samma viarden som frihet och jamlikhet s& kommer
konflikten att handla om virdens betydelse och hur de ska forverkligas.
Darfor, siger hon, méste konsensus alltid finnas samtidigt som oliktén-
kande gor. Darav uttrycket konfliktfylld konsensus.

In the House of Difference
En som ocksé har tankt kring manniskors olikheter ar Audre Lorde (1934—
1992), som i inledningen till Sister Outsider (2007) beskrivs som svart
kvinna, lesbisk, feminist, mor till tvd barn, pedagog, cancer-6verlevare
och aktivist. Jag kompletterar beskrivningen med forfattare och poet.
Ovannamnda bok ar en samling esséer och tal skrivna mellan 1976-1983.

Texten som &r relevant hiar dr hennes kommentar till en paneldebatt
hon deltog i, textens rubrik dr The Master’s Tools Will Never Dismantle
the Master’s House. Har kritiserar hon att samtalet handlade om femi-
nism utan att utforska kvinnors olikheter, och utan att ta in erfarenheter
frén fattiga kvinnor, svarta, kvinnor frén tredje virlden och lesbiska. Av-
saknaden av berittelser om kvinnors 6msesidiga beroende och solidaritet
ar patriarkatets sitt att underminera kvinnors verkliga kraft.

Att forespraka tolerans mellan kvinnor ar att neka den kreativa funk-
tion som vara olikheter har i vara liv. Olikheter ska inte tolereras, utan ses
som en tillgdng, som nodvindiga polariteter. "Only within that interde-
pendency of different strengths, acknowledge and equal, can the power to
seek ways of being in the world generate, as well as the courage and suste-
nance to act where there are no charters.” (Lorde 2007, s. 111)

Att ga pa besok
Hanna Arendt (1906-1975), politisk teoretiker och filosof, var vid tidpunk-
ten for sin dod mest kiand for sin rapportering fran rattegdngen mot Adolf
Eichmann men idag har hennes politiska tankar och bécker spridits varl-
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den over (Bernstein 2019). Hon foddes i en tysk-judisk sekular familj, den
framvéixande nazismen tvingade henne att fly och bli flykting och sd smé-
ningom bositta sig i New York.

Hennes erfarenheter som statslos flykting formade hennes tidiga tank-
ande. Arendts filosofi handlar om méanniskans villkor i viarlden och hon
menar att det politiska dr handling. Det politiska ar att samtala och tan-
ka tillsammans, att argumentera och tanka olika. Att existera i och med
vérlden ar att befinna sig i ett mellanomréde dar vi moter motstand och
svarigheter och det ar detta som gor var existens mgjlig. Det dr nir vi be-
finner oss i detta mellanomréde som vi ocksé agerar efter metaforen att ga
pa besok. Metaforen att ga pa besék har Arendt i sin tur hamtat fran sin
lasning av Immanuel Kant som hon bearbetar i Lectures on Kant’s Politi-
cal Philosophy (1992).

Arendt skriver att vi for att kunna dgna oss at kritiskt tdnkande méste
ha formagan att kommunicera med flera andra. Att tdnka ar en individu-
ell handling men for att tinkandet ska vara mojlig behéver vi de andra.
Genom att tillampa kritiska metoder pa ens egna tankar lar vi oss kritisk
tankande. Och denna tillampning gar inte att ldra utan det offentliga, det
vill sdga utan att kunna prova ens tankar mot andra manniskors tankar.
Enligt Arendt s handlar det om att ta se pd en friga genom négon annans
stdndpunkt. Det som hénder nar jag tittar pd mitt omdome fran nagon
annans plats ar att mitt tidigare omdéme kommer att fordndras genom att
forbattras. Mina tankar kan alltsd vidgas genom att ta tillvara pa andras
tankar. Det ar ett sétt att vara engagerad i méanskligheten, ett sitt att vara
i viarlden utan att for den sakens skull tala om for oss hur vi ska agera.
Arendt skriver att det handlar om att vara en viarldsmedborgare med an-
svar och rattigheter.

Natalitet
For att forstd denna komplexa process som ar att ga pa besok ar, méste
vi gripa tag i Arendts (2017) tankar om att vi blir till i motet med andra.
Arendt pratar om natalitet (fodelse, begynnelse) och menar att vi fods inte
bara en géng utan varje gang vi sitter ndgot nytt i rorelse, det vill sédga
varje gang vi talar och handlar tillsammans med andra.
Det ar genom ord och handling som vi blir till och som vi kan svara pa
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frdgan: Vem &r du? Det handlar alltsd inte om att vi ska kunna avspegla
oss ivarandra eller om igenkdnning, for ur det kommer det inte ndgot nytt,
menar Larsson i samtal med mig. Det handlar i stillet om att konfrontera
véra forestdllningar om vart tillstdnd och dari ligger risken: "Denna risk,
alltsa att framtrada som négon tillsammans med andra kan endast den ut-
sittas sig for som ar beredd att d&ven framdeles existera i detta med andra”
(Arendt 2017, s. 244).

Jag kan ocksa beskriva denna natalitet genom att sdga att andra gor na-
got med min natalitet, som jag inte ska forsoka kontrollera och som hand-
lar om att sldppa taget om det jag vill eller det jag tanker.

Rooting and Shifting

Nira Yuval-Davis (f. 1943), sociolog och forskare inom fragor om migration,
talar om “rooting” och “shifting”, som kan ses som en variant av metaforen
att gé pa besok. 1 Power, Intersectionality and the Politics of Belonging
(2011) argumenterar hon for en transversal politisk feminism dér vi ingar i
olika sammanhang tillsammans med andra och hur dessa andra samtidigt
tillh6ér andra sammanhang som handlar, inte som representanter for iden-
titeter eller grupper, utan snarare som foresprakare av handling. Kraften
ligger, menar hon, i skapandet av en gemensam epistemologisk forstaelse
av sdrskilda politiska situationer och inte i gemensamma politiska hand-
lingar. De delar gemensamma viarderingar som hon ser som fundamentala
for solidaritet och samarbete. Omsorgsetiken inom feminismen och andra
kan dela varderingar om att hjalpa de beh6vande, utan att det finns en sa-
dan efterfragan fran de behdvande sjilva. Yuval-Davis foresprékar i stillet
en transversal "rooting” och “shifting” baserad pa 6msesidig respekt och
tillit, hon kallar det for transversala dialoger. (Yuval-Davis 2011) Larsson
oversatter Yuval-Davis "rooting” och “shifting” till "rota” och "byta”, alltsa
att vara rotad och att byta (Larsson 2010).

Karlek till varlden
Vad ar kirlek? Hur ser kirleken till varlden ut? Hur kan jag forsta an-
dra ménniskors lidande utan att sjalv ha upplevt den? I sin bok Allt om
kdrlek: nya visioner (2004) argumenterar bell hooks (1952—2021), femi-
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nistisk teoretiker och aktivist, for att meningen ar att vi ska inga i storre
gemenskaper for att kunna garantera manniskans 6verlevnad. Hon men-
ar att storfamiljen ar en bra plats for att 1dra kdnna gemenskapens makt.
Tvartemot denna tanke far vi fran tidig alder lara oss att det dr inom den
privatiserade patriarkala karnfamiljen vi kommer att hitta kiarleken. Vi far
ocksa ldra oss att vinskapsband inte ar lika viktiga som familjeband, vi so-
cialiseras att tro att kdrleksrelationer gar fore andra relationer, vi fair med
andra ord inte 6va oss i karlek. Karlek ar grunden for vart engagemang
i andra. Karlek ar nodvandigt for att kunna kdnna medkansla till andra
manniskor. Vi lever i en narcissistisk tidsdlder, menar hooks, som blir tyd-
lig nir vi viagrar erkdnna andra ménniskor, vi kdnner inte gemenskap med
andra och det dr att leva i karleksloshet.

Hur hianger det hela ihop med kdrlek till virlden? Det finns en rod trad
som loper genom sévil bell hooks, som Hanna Arendt och Chantal Mouffe,
som har att gora med kopplingen de gor mellan det politiska och kérleken;
ett handlande mellan subjekt och subjekt. For hooks handlar det om att so-
lidaritet och kéarlek ar det som utgor, eller dr grunden for, politiken. Arendt
talar om karleken till varlden, amor mundi, som det som sker i motet mel-
lan manniskor och négot som kriaver manniskors mangfald, dar dialogen ar
central. Mouffe talar om “the passion of politics”. Den genomgéaende tanken
ar att fortryck inte kan existera i ndgon social situation dar en karleksetik
ar radande. Det ar ett aktivt handlande, ett val vi kan géra om vi vill.

Resultat
P4 arbetsplatsen har vi kontinuerliga pedagogiska samtal, dessa samtal
halls tre ganger per termin. En grupp larare ansvarar for planeringen av
samtalen i samréd med 6vriga larare pa folkhogskolan. Under varen 2021
hade vi ett extrainsatt pedagogiskt samtal dir jag fick chansen att samta-
la med mina lararkollegor om mitt arbete. Vid samtalet nidrvarade larare
som undervisar pa allmidnna och sirskilda kurser, sfi och Studiemotive-
rande folkhogskolekurs (SMF). Fragorna som samtalet utgick ifran var:
1. I vilken utstrackning kdnner lararna till och anvander sig av
metaforen att gd pd besok och uttrycket konfliktfylld konsensus?
2. P4 vilket annat sitt hanterar lararna deltagarnas olikheter vid
undervisningssituationer?

224



Samtalet med lararna kretsade kring foljande teman: att skapa rummet,
att ha en gemensam begreppsapparat, att ga pa besok, forstaelse for sin
egen position i rummet och konfliktfylld konsensus.

Att skapa rummet

Att skapa rummet dr en praktik som lararen gor i borjan pa terminen och
dven vid grupparbeten. Det handlar om att skapa ett rum med plats for
dialog dar ménga olikheter vistas. En larare beskriver denna praktik med
att hon brukar inleda samtal med deltagarna om att vi maste hirda ut med
varandra, och att titta pa varandras olikheter, for att fa en forstaelse for
rummet vi ar i. Det ar ocksa ett rum dar deltagarna végar uttrycka sina
asikter, dar deltagarna far lyckas, men framfor allt misslyckas, i samtalet
med andra deltagare. Att uttrycka sin &sikt ar en djarv handling, for nar
man uttalar sig s& kommer ndgon annan att sdga tvartom. Det handlar om
att vaga ge sig ut bortom sin egen bekvamlighetszon, det hinder négot hos
deltagarna som gor att kunskapen kan komma igang da.

En larare beskriver att hon har fringétt de enskilda presentationerna
nar gruppen ska tréaffas for forsta gdngen och lara kdnna varandra, efter-
som vi ar sd vana att rabbla upp samma saker for varandra:

Det hander ldtt att ndr vi presenterar oss for varandra att vi

far en mangd forestdllningar om den andre. Vi har till exempel

forestdllningar om hur “invandrarkvinnan” dr eller ska vara, och da

dar det sa ldtt att fastna i allt det vi ska representera. I stdllet kan man
komma bort fran det, vi kan i stdllet arbeta med en text eller testa ett
rollspel med syfte att ldra kdnna varandra, det som hdnder da dr att

vi stdrker tvivlet, det dr det som Biesta tdnker pd ndr han pratar om

brdnnpunkten.

Samma larare beskriver en situation nir hon arbetade pa en kurs i sam-
hallskunskap med sprakintegrering. Hon testade att arbeta med rollspel
med gruppen och hon upptickte att nar de fick korta ingéngar till ett Amne
overraskade de hela tiden, man kunde inte veta vad som skulle uppsté.

Ett exempel pa vad som kan handa nir vi lyckas skapa rum for samtal
kommer fran en lirare som holl i en kurs i sjalvforsvar:

Dar deltog bland andra en deltagare som hade burka och en

transkvinna, och de pratade inte med varandra alls for att de tdnkte
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“att vi dr sa olika”. Enligt statistiken, sa jag, sG drabbas kvinnor mest
av vald i hemmet. Da sdger kvinnan i burka att "sé kanske det dr,
men jag tycket att det dr pa sparvagnen jag blir utsatt, och det dr hot
av olika slag, spdrvagnen dr den vdrsta platsen for mig och ingen gor
ndt!”. Da sdger transkvinnan: “det dr sa for mig ocksd, sparvagnen
dar den farligaste platsen, ja det dr den mest vdldsamma platsen for
mig”. Och sen sdg jag att de brukar sitta och prata med varandra i
matsalen, sen borjade de heja pd varandra i korridoren och sedan att
intressera sig for varandras fragor.

Lararen papekar det betydelsefulla i att det finns ett rum och att det
uppstar samtal som vi aldrig trodde skulle ske, for vi trodde att den andra
var dum i huvudet och aldrig skulle forsté oss.

For deltagare som vagar siga sin mening och méta pa motstand i form
av konflikter giller de att de orkar stanna kvar i vad Biesta (2019) beskri-
ver som mellanomrédet. Fragan ar hur vi larare kan gora for att deltagarna
ska orka och vaga komma tillbaka dagen efter att en konflikt har blossat
upp. Hur gor vi det? Biesta beskriver det pa foljande satt: “Att halla sig
kvar i mitten kraver dirmed onskan om en vérldslig existens, en existens
utanfor jaget, ek-sistens. Och den pedagogiska uppgiften ar, som jag har
hévdat, att vicka en sddan 6nskan hos en annan manniska.” (Biesta 2019

s. 39)

Att ha en gemensam begreppsapparat

Pa olika sitt arbetar vi med att ga pa besok och konfliktfylld konsensus,
vi provar oss fram men de flesta har svéirt att satta ord pé vad vi gor nar
vi arbetar med grupper. Texterna dar dessa begrepp forekommer (att ga
pa besok och konfliktfylld konsensus) ar ganska svéra texter. Men det gar
alldeles utmarkt att prata om de hir sakerna med deltagarna och det blir
lattare att gora det nar vi har en gemensam begreppsapparat. Det ar ett
speciellt sprak och det giller att lyfta det och kunna sitta ord pa vad som
hénder i klassrummet. Nar vi har lart oss vissa begrepp sa upptacker vi
nya, vi far en forstaelse for hur saker hanger ihop. Men det ar inte det som
sdgs som ar det allra viktigaste utan det som gors, alltsd det som hiander
i klassrummet.

Det handlar ocksa om att deltagarna stéller krav pa oss, om att trigger-

226



varna eller om vem eller vilka som har tolkningsforetrade, och vi méaste
kunna hjilpa till i klassrummet vare sig vi vill eller inte. Vi pratar utifran
att deltagarna ska vaga ta risker genom att vaga siga saker som kan gene-
rera ndgon slags friktion, och samtidigt kénna tillit till den andre genom
att inte bli tyst i dngslan 6ver vad andra ska tycka. Att ha en gemensam
begreppsapparat kan fungera som ett verktyg i friktionen.

Att ga pa besok

Att g pd besok kan beskrivas som det vi gor nir vi vigar mota den andra
i en offentlig sfar, dir jaget kan bli till. Det ar en risk vi ska vaga ta, som
Biesta ocksé tar upp. Det dr med mina tankar som jag gir pa besok i ett
annat perspektiv. Men ibland kan det uppsta missuppfattningar, hinda
att man tanker "walk a mile in my shoes”, som jag kan se dina tankar och
forsta dig precis. Men nej, jag forstar majligtvis, och i basta fall, mina egna
tankar. Det ar viktigt att tydliggora det.

Det handlar om att 6va upp sin forestillningsférmaga, det ar det vi gor
nar vi till exempel laser en bok eller tittar pa en film. P& skolan marks det
nir vi skapar aktiviteter som gar ut pa att deltagarna ska samarbeta kring
négot eller nar vi fordjupar oss i sociala, politiska eller kulturella fragor.
En larare ger ett exempel pa metaforen att gd pa besok:

En gdng skulle jag ivig och prata om ndt och hela skolan var i

matsalen och fran kursen var det fyra afghanska kvinnor som skulle

visa kldader och mat frdn ndr de har brollop och intresset var bade
och. Den ena kvinnan stoppar sig mitt i sin berdttelse och sdger: "Nu
tror ni att vi dr de hdr afghanerna som berdttar om hur vi mdste

gora hemma, men ni dar inte sa jamstdallda hdr heller, for nar jag gick

till polisen sd fick jag inte den hjdlpen jag behévde for att jag saknade

de fyra sista siffrorna.”

Vi hamnade da i ett geopolitiskt lage dér vi tvingades forstd makt och
kultur, och det som var grunden var att det fanns ett rum dar det kunde
ske. Vi kan inte tala om for deltagarna vad som ska sdgas, men att det hian-
de berodde pa att det finns ett rum for det.

En annan larare beskriver ett tillfalle da deltagarna skulle géra upp-
giften om fyra horn:

- Det handlade om en kille som anklagas for att ha valdtagit en tjej.
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Alla gick till hornet dar man skulle prata med killen och bara en
gick till hornet dar man i stéllet skulle prata med offret. Lararen
fragade:

- Varfor valde du detta svar?

- For att om jag inte pratar med henne och hittar en medlingspunkt

s kommer familjerna att morda varandra, s& darfor star jag har.

"Att ga pa besok handlar inte om att jag ska veta vad det ar att vara
svart nar jag inte ar svart eller trans nir jag inte ar trans, det ar den har
friktionen som ska uppsta for att det ska vara att ga pa besok” sdger en av
lararna.

En annan ldrare hade hort dessa begrepp men uttryckte att hon méaste
lasa pa. Fragan ar central i hennes undervisning men hon anvander andra
metoder for att hantera olikheter.

Hon arbetar med teater och dar handlar det om att gé in i olika roller
och om rollanalys, att kinna sig som den person man gestaltar. Det ar ett
annat satt att g pa besok pd, menar hon.

Det handlar om att forstd en manniska som ar vildigt olik dig sjélv.
Desto fler sddana bes6k man gor, desto battre kanner man sig sjilv, genom
den andra. Vi blir mer och mer lika, vi forstar vara olikheter och om jag
forstar din olikhet sa blir det lattare att méta dig. Forskning visar att vi
genom teater Ovas i empatisk forméga — du blir tvungen att sétta dig in i
en annan manniska pa djupet. Det kan dven goras genom att analysera en
rollkaraktir i en film eller i en bok.

Men behover vi bli lika varandra, eller ens dela erfarenheter, for att det
ska vara att ga pa besok? Hur skapar vi en gemenskap mellan dem som
inte har négot gemensamt?

En liarare berdttar om en situation som uppstod mellan hennes delta-
gare pé sfi:

Det var den hdr kvinnan i klassen som alltid kom for sent, det

var irritation och dalig stdmning och en morgon skulle vi prata

om hur morgonen sag ut for dem. Gruppen hade en hetsig attityd

mot henne som alltid kom forsent. Hon berdttar i alla fall att hon

ar ensamstdende med tre barn, hon tar ett barn till forskolan och

tva barn till skolan for att sedan dka hem till sin mamma, ta upp

henne ur sdgen och ge henne frukost. Och da blev det helt tyst i

klassrummet.
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Forstaelse for sin egen position i rummet
En larare namner Nira Yuval-Davis (2011), som sdger négot liknande ge-
nom “rooting” och “shifting”, som kan ses som en variant av metaforen att
gd pa besok. Hon menar att jag méste forsta ndgot om min egen position,
hur mina tankar nar ut och vad dessa baseras pa. Det handlar inte om att
kunna allt eller vara medveten om allt for att kunna gé pa besok, annars
kommer det att handla om vilka som kan gé pa besok och vilka som inte
kan det. Det handlar om att kunna skapa en tillitsfull relation.

En larare som undervisar pa sirskild kurs kianner vl till Chantal Mouf-
fes tankande, d& hon har haft henne som larare. Hon uppger att hon har
hort metaforen att ga pa besdk, att hon inte riktigt har koll pa vad det
betyder men att hon skulle vilja ldra sig mer om detta.

Denna liarare brukar motivera deltagarna att vaga tanka hogt och att
vara oense. Hon undervisar pi en sarskild kurs dar klassen ar en vit, ho-
mogen grupp med vithetsnormer. Darfor brukar hon uppmuntra till ett
vithetsuppvaknande och i den processen befinner hon sig just nu.

— Hur skapas ett rum dar alla kan tinka hogt om vi ar en vithetsmajo-
ritet? Att gd pa besok kan bli vildigt valdsamt for vissa. Hur skapar
man de rummen? Kommer dessa begrepp med ndgon grundforut-
sattning? Det kan bli svart.

— Hur menar du att det kan bli vildsamt?

— Till exempel att i en vit majoritet i ett klassrum nér folk kommer pé
att de ar vita eller tinker saker som ar rasistiska eller ar uppvaxta
med det eller méste fa tinka hogt, alltsé nar det landar i kroppen,
nar de méste tinka hogt for att komma pé att det finns ett fortryck,
och man inte bara forstar det teoretisk hur rasism funkar. Som nar
vi jobbar med konst; vad har det for effekter for ndgon som inte ar
vit? Vad far det for effekter for de som inte ar vita? Om man pratar
om det hogt sa kan det bli vdldsamt och sméartsamt for dem som inte
ar vita.

Lararen tanker att metaforen att ga pa besok darfor méaste ha en storre

kontext.
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Konfliktfylld konsensus
En av ldrarna uppger att hon brukar prata med deltagarna om att "vara
Overens om att vi inte dr overens”. Manga kommer inte ihdg begreppet
konfliktfylld konsensus och att siga det pa det sattet blir lattare for delta-
garna att komma ihég.

Det handlar om skillnaden mellan att vara vidn och fiende. Jag

brukar ta upp antagonism/agonism och stdlla fragan: kan vi fG ha

olika uppfattningar och vad far det for konsekvenser? Det dar ett
aterkommande ingripande jag som ldrare gor i diskussionerna nar

Jjag mdrker att vi dr pd vdg in i en moralisk diskussion om ddliga och

bra mdnniskor och sen kopplar jag det till demokrati for det dr ju det

som dr att ha olika dsikter.

En annan larare beskriver sin roll i klassrummet, nar olika dsikter kom-
mer fram, genom att forklara att hon blir den som modererar och balanse-
rar upp dessa olikheter, vilket dr svart. Och att hon ibland bara nér fram
till konflikt och inte till konfliktfylld konsensus, att det stannar dar for att
det ar svara saker att hantera. Man kan misslyckas och man kan lyckas,
det ar viktigt att ha en forstéelse for rummet och att man da arbetar uti-
fran den forstaelsen.

En annan larare sitter begreppet i en kontext genom att sdga att "svensk
demokrati och jamlikhet ger intrycket av att det handlar om att vi samtliga
ska vara 6verens och tycka likadant. Ar vi inte 6verens d4 blir det jittejob-
bigt for oss”. For henne handlar det om att vi behéver kunna sta ut med
véra olikheter, att dessa kan stora var forestédllning och att vi utifrén den
platsen kan forestélla oss en annan varld dn den vi lever i idag.

Hon brukar prata mycket om detta nar hon undervisar pa sarskild kurs,
om att deltagarna behover komma Gverens om olika gemensamma fragor
men att de inte behover vara glada och tycka likadant. Det ar en trianing
dar vi ocksd behover prata om makt:

Hur ska vi gora for att inte kontrollera varandras skillnader? Det

handlar exakt om det som Audre Lorde tar upp. Hur gor jag for

att se att det dar en styrka att den andre tycker annorlunda? Det

finns ett citat av henne ddr hon sdger: “It is not our differences that
divide us. It is our inability to recognize, accept, and celebrate those
differences.” Det dr ett anvdandbart verktyg, for att forsta att det finns
saker som vi aldrig kommer att kunna vara éverens om.
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Diskussion
En kan siga att jag egentligen har gjort mer &n att just analysera en didak-
tisk innovation.

For konsten att g pa besok och hur det hinger ihop med det med-
mdnskliga har jag som pedagog behovt internalisera forst for att kunna
sdga nagot om det och for att kunna anvinda mig av det i klassrummet.

Biesta (2003) skiljer pa utbildning for demokrati och utbildning genom
demokrati. Jag tycker att det pekar pé en viktig aspekt: vi lar oss bast om
demokrati nar vi ingar i sammanhang dér vi ar engagerade i olika demo-
kratiska processer: i skolan, pa arbets-
platsen, i virt bostadsomréde, pa torget

e e .
Vi lar oss bdst
och s3 vidare. Det racker alltsa inte med

att utbilda for demokrati, vi bor utbilda om demokrati
genom den genom att vara en del av en nar vi ingc‘ir 1
demokratisk miljo och genom att arbeta sammanhang déir

genom demokratiska utbildningsformer. .. dei
Jag hoppas att jag har natt fram med viarengagerade t

hur metaforen att ga pd besok och ut- olika demokratiska
trycket konfliktfylld konsensus hianger processer: 1 skolan’

ihop med kirleken till viarlden, det mel- D G arb etsplats en, i
lanmanskliga, med solidaritet och med

respekt for varandra — allt detta ar vik- vart bOStadsomrade’
tiga forutsittningar for vart liv tillsam- pa torget och sa
mans i en demokrati. vidare.”

Hur gick det med klassen som under
temat makt kom i konflikt med varan-
dra? Jag kinner tillit till alla samtal vi har haft. Aven om det kan ta tid att
smadlta att vi inte tycker likadant kan jag se att de har mycket respekt for
varandra och det betyder néagot.

Jag forstar precis langtan efter tillhorighet och sammanhang, men vi
dras med forestdllningen att allt ar eller ska vara frid och fr6jd pa skolan,
dar kan jag kdnna mig trygg och vara precis den jag ar. Men om jag blir till
genom andra s kommer mitt jag aldrig att vara precis den jag ir, jag kom-
mer, som Biesta siger, att mota reaktioner, begransningar och avbrott.

Jag dr medveten om hur svart det kan vara for deltagare att befinna sig
i sddana konfliktfyllda situationer och att jag som ldrare tar en risk nir jag
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bestammer mig for teman som kan tdnkas sétta iging svara processer. Det
géller att fa deltagarna att vilja stanna kvar i skeendet och avsluta det. Men
en annan, lika viktig, lairdom ar att vi inte kan befinna oss i ett standigt
mellanomrade, vi behover vila och pausa frian det emellanat. Vi ska dven
kunna ge deltagarna andra viktiga bitar i undervisningen som de maste
ha med sig; att fordjupa oss i dadaismens poesi kan bli pausen vi behover.

Bade Biesta och Larsson stiller fragor som 6ppnar nya varldar i proces-
sen att forstd pedagogens roll i synnerhet och ménniskans roll i allmén-
het. Dir jag hittade svar uppstod strax nya fragor. Jag har forstatt att det
ar i detta svéra landskap jag ska befinna mig for att nya tankar ska kunna
bli till. Det ar verkligen en vacker provning att ha denna kontakt med an-
dra ménniskors tinkande.

Hur ska vi forhalla oss till varandra pa folkhogskolan?
Att gd pa besok och konfliktfylld konsensus forstar jag nu som ett for-
hallningsdtt snarare an ett verktyg. Skillnaden mellan dessa ar ocksa
skillnaden som finns mellan kunskapsformerna fronesis och techne. Fro-
nesis avgransas inte till att endast forklara syftet med utbildning utan som
star aven for den typ av ledarskap som detta arbete forhoppningsvis har
kunnat ringa in. Forhallningssatten bor inte avgransas till att handla om
hur deltagarna relaterar till varandra. Vi ska som liarare se oss sjilva som
en i klassen, som en som deltar i det dar varandet, och som den som fyller
en viktig funktion.

Vi ska inte heller avgriansa det till ett forhdllningsétt som géller bara for
klassrummet, jag ser det som néigot vi ska gora inom alla omraden déar vi
ar engagerade med andra. Jag ser det som anviandbart inom vara arbetslag
och jag ser det som anviandbart pa vér arbetsplats, eftersom det handlar
om hur vi ar i varlden med andra.

Metaforen och uttrycket ar till stor nytta idag, inte uteslutande for att de
lar oss att arbeta med skillnader i klassrummet men ockséa for att de rus-
tar vara deltagare i praktiskt medmanskligt kunnande och demokratiska
processer.

Jag kanner stor tacksamhet och tillfredstéllelse 6ver att inga i ett sam-
manhang diar samtalet ar standigt narvarande och pagéaende.
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